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Zur Einfithrung

Der Entwicklung der Persénlichkeit des
Kindes muB in den ersten Lebensjahren
besondere Bedeutung beigemessen wer-
den, weil das Kleinkind in dieser Zeit be-
ginnt, sich differenzierter mit seiner Um-
welt auseinanderzusetzen. Die ,eigene
Tatigkeit des Kindes, die darauf gerichtet
ist, die Wirklichkeit zu beherrschen .. ., ist
die Triebkraft der Entwicklung des Kindes
als Mitglied der Gesellschaft" 1.

Im ProzeB der Erziehung miissen deshalb
die Kinder vielseitige Méglichkeiten haben,
praktisch zu handeln, um auf diese Weise
ihr Bediirfnis nach Selbsténdigkeit, nach
Teilnahme am gemeinschaftlichen Leben
befriedigen zu kénnen. Der unmittelbare
Umgang mit verschiedenen Dingen, die
Auseinandersetzung mit Funktion und
Form der verschiedensten Materialien sind
auch AnstoB zu geistiger Tatigkeit, die auf
der Ebene der praktischen Handlung sich
zu entwickeln beginnt.? Hier liegt ein ent-
scheidender Ansatzpunkt fiir die Persén-
lichkeitsentwicklung. Das Basteln mit ver-
schiedenem Material gehdrt zu den Téatig-
keiten im Kindergarten, die, erzieherisch
durchdacht und richtig gestaltet, einen
wesentlichen EinfluB auf die Entwicklung
der kindlichen Kréfte haben kénnen. Schon
das spielerische Umgehen mit Schachteln,
Zweigen usw., weckt die Lust der Kinder
am Téatigsein. Die Erzieherin hat die Auf-
gabe, bei den Kindern das Bediirfnis und
den Willen zu wecken, etwas ,herzustel-
len". Die Erfolgsfreude iiber einen selbst-
geschaffenen Gegenstand wird zu er-

neuter dhnlicher produktiver Tatigkeit an-
spornen, wenn die Kinder dafiir auch Mo-
tive haben, zum Beispiel den Wunsch,
etwas flir das Spiel herzustellen oder ein
Geschenk zu basteln. Fiir die Erziehung der
Kinder ist der ProzeB der aufeinanderfol-
genden Handlungen beim Basteln so be-
deutend, weil die Qualitat dieser Tatigkeit
die Herausbildung wertvoller Persénlich-
keitseigenschaften beeinfluBt. Weiterhin
versetzt das durch die Basteltatigkeit ent-
stehende greifbare Ergebnis das Kind in
die Lage, sein Leben aktiv mitzugestalten,
mit gebastelten Dingen sein Spiel zu be-
reichern oder anderen eine Freude zu be-
reiten.

Da beim Basteln ein ,Produkt” entsteht,
gewinnt diese Tatigkeit unter dem Aspekt
der Arbeitserziehung neben den Amtern
und der Gartenarbeit an Gewichtigkeit.®
Bevor ein Ergebnis entsteht, miissen von
dem Kind bewuBt das Ziel erfaBt, die
Mittel gepriift und ausgewdhlt und die
Reihenfolge des Vorgehens festgelegt
werden. Hierbei erlernt das Kind wesent-
liche Elemente eines Arbeitsprozesses. In-
dem es immer bewuBter diese Tatigkeits-
struktur erfaBt, wdchst seine Selbstdndig-
keit beim Basteln, und es erlebt, daB es
verdndernd auf die Natur, auf die Dinge
einwirken kann. Launer hat nachgewiesen,
daB unter anderem auch durch das Basteln,
durch die Besonderheiten dieser Téatigkeit,
solche wertvollen Persénlichkeitseigen-
schaften wie Zielstrebigkeit, Selbstandig-
keit und dhnliches herausgebildet werden
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kénnen.* Das beeinfluBt nicht zuletzt auch
die Lernhaltung des Kindes; denn nur,
wenn das Kind den Arbeitsproze be-
herrscht, erreicht es ein echtes Ergebnis.
Im ProzeB dieser Tatigkeit wird das Kind,
vom praktischen Handeln ausgehend, zur
geistigen Tdatigkeit gefihrt; es vergleicht
seine Arbeit mit dem Vorbild (Modell), es
plant seine Handlungen und sucht nach
glinstigen Bearbeitungsméglichkeiten. Im
Kinderkollektiv lernt es, seine Arbeit und
die der anderen Kinder der Gruppe kri-
tisch einzuschdtzen, seine Vorhaben auf
die anderer abzustimmen oder nach einem
gemeinsamen Plan seinen Anteil zu einer
Gemeinschaftsarbeit beizutragen.

Das alles kann aber nur erreicht werden,
wenn bereits in der jlngeren Gruppe
systematisch begonnen wird, die Hand-
fertigkeit der Kinder zu entwickeln. Durch
den Umgang mit den verschiedenen, dem
Alter der Kinder angemessenen Materia-
lien und Werkzeugen, miissen sich be-
stimmte Handfertigkeiten entwickeln.

Die Fertigkeiten der Kinder im Umgang
mit Material und Handwerkszeug, das
Wissen Uber Arbeitsablauf und Ferti-
gungsprozeB versetzen das Kind erst in
die Lage, schépferisch tatig zu sein. Die
schopferische Téatigkeit kann kaum oder
nur bedingt ohne systematische Anleitung
entstehen. Basteln muB erlernt werden. le
bewuBter die Kinder die Beschaffenheit
des Materials und den ArbeitsprozeB beim
Basteln eines Modells erfaBt haben, desto
besser beherrschen sie die Arbeitstech-
niken und sind sie in der Lage, mit den
erlernten Techniken einen neuen Gegen-
stand herzustellen.

Wir basteln also mit der Zielstellung, das
Kind durch bewuBtes Beherrschen des
Arbeitsprozesses zur schdpferischen Ge-
staltung und zur aktiven Auseinander-
setzung mit seiner Umwelt zu fithren.

Das vorliegende Buch soll die Funktion
des Bastelns bei der Entwicklung der Per-
sonlichkeit des Vorschulkindes deutlich
machen und zugleich der Kindergédrtnerin
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die ndtigen Kenntnisse vermitteln, die sie
braucht, um das Basteln im Rahmen vieler
Tatigkeiten erzieherisch richtig zu nutzen.
Ausflihelich werden das Material bespro-

chen und die Schwierigkeiten aufgezeigt,

die sich fir Kinder im Umgang damit er-
geben. Um schépferisch gestalten zu kén-
nen, sind Materialkenntnisse nétig. Das
Kind wird erkennen, daB es einen Gegen-
stand aus verschiedenem Material her-
stellen kann, das Ergebnis aber stark von
der Auswahl des geeigneten Materials
und des Werkzeugs abhéngt.

Einige Gestaltungsméglichkeiten mit In-
dustrie- und Naturmaterial sind zur An-
regung anschaulich dargestellt, vor allem
mit der Absicht zu zeigen, wie dos Kind
dabei allméhlich zur schépferischen Tatig-
keit gefiithrt werden kann. Dieses Vor-
gehen erforderte, trotz allgemeiner metho-
discher Ausfiihrungen im ersten Kapitel,
weitere methodische Hinweise im einzel-
nen bei der Arbeit mit verschiedenen Ma-
terialien.

Ganz organisch ergeben sich aus dem
systematischen Vorgehen in der Auswahl
und Bearbeitung des Materials und durch
die Aufgabenstellung bestimmte Niveau-
stufen fiir das Basteln, die der Erzieherin
Anhaltspunkte fiir mégliche Anforderun-
gen an die Kinder sein kénnen. Die an-
gefiihrten Beispiele sind in keiner Weise
verbindlich. Im vorliegenden Buch werden
Erfahrungswerte, die in der systematischen
Arbeit mit Vorschulkindern gewonnen und
theoretisch tberdacht wurden, zur Dis-
kussion gestellt. Zum gegenwdrtigen Zeit-
punkt bleiben einige Probleme, die das
Basteln betreffen, noch offen. Wir hoffen,
daB dieses Buch zur Fortfitlhrung der
Diskussion beitragt.

Allen Lesern wiinschen wir, daB sie selbst
Freude an dieser Tatigkeit haben und es
ihnen gelingen mége, sowohl die Freude
der Kinder am schépferischen Umgang
mit Material und am Konstruieren zu ent-
wickeln, als auch ihr Spiel und ihr Zusam-
menleben im Kollektiv zu bereichern.



Die Bedeutung des Bastelns
fiir die sozialistische Erziehung der Vorschulkinder
und die Entwicklung ihrer Personlichkeit
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Die Gemeinsamkeiten des Bastelns
mit der Arbeit

Die allseitige Entwicklung der Vorschul-
kinder wird um so besser realisiert werden
kdnnen, je mehr es uns gelingt, die viel-
faltigen Formen der aktiven Beziehungen
der Kinder zur Wirklichkeit der padago-
gischen Zielstellung entsprechend zu ge-
stalten. Basteln ist eine Form des In-Bezie-
hung-Tretens der Kinder mit der Umwelt,
bei der die Einwirkungen der Kinder auf
die Wirklichkeit zur Verdnderung der Ob-
jekte fuhren.

Bei einer systematischen pé&dagogischen
Anleitung sind Vorschulkinder in der Lage,
aus verschiedenartigem Material Gegen-
stinde fiir ihr Spiel herzustellen und
Geschenke fiir andere Kinder oder Er-
wachsene zu basteln. Fiir die Gestaltung
von Fest- und Feiertagen tragen sie durch
seibstgebastelten Tisch- und Raumschmuck
zur Verschénerung ihrer Umgebung bei.
So vielseitig der Verwendungszweck der
selbst hergestellten Dinge auch sein mag,
so unterschiedlich die Motive sind, die die
Kinder zum Basteln anregen, charakte-
ristisch fur diese Art der Tatigkeit ist, daB
als Ergebnis ein Gegenstand entsteht, der
relativ besténdig ist. In dieser Beziehung
hat das Basteln viele Gemeinsamkeiten
mit der Arbeit, die ja bekanntlich ein Pro-
zeB der Einwirkung des Menschen auf die
Natur ist, wobei der Mensch die Natur
seinen Bedirfnissen entsprechend
dndert, ,um sich den Naturstoff in einer fiir
sein eigenes Leben brauchbaren Form an-
zueignen” s,

ver-

Das Basteln wird darum in der sowjeti-
schen pddagogischen Literatur der Arbeit
zugeordnet und hdaufig als Konstruieren
oder Handarbeit bezeichnet. In der psy-
chologischen Literatur wird es unter den
produktiven Tatigkeiten erfaBt. Mit dieser
Zuordnung werden vor allem die Gemein-
samkeiten mit der Arbeit hervorgehoben.
In dieser Richtung liegen auch die ent-
scheidenden personlichkeitsbildenden Po-
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tenzen des Bastelns, die es fiir die sozia-
listische Erziehung der Kinder zu erschlie-
Ben gilt.

Beim Basteln wird immer ein ganz kon-
kreter Gegenstand geschaffen, der als
Ziel alle Phasen des Prozesses der Tdtig-
keit bestimmt. Um das Ergebnis zu er-
reichen, muB das Kind die Eigenschaften
des zu bearbeitenden Materials, die Funk-
tion der anzuwendenden Arbeitsmittel fir
seine Zwecke nutzbar machen, sie seinem
Willen unterordnen. Es muB sie beherr-
schen lernen. So vollzieht sich hier in ein-
facher Form ein Akt, der von Marx als ,Ver-
gegenstdndlichung der Wesenskrdfte des
Menschen" bezeichnet wird.¢ Durch die die
Welt verédndernde Kraft der Menschen, die
nur ihnen eigen ist, wurden alle materiel-
len geistigen und kulturellen Werte ge-
schaffen.

Diese die Welt veréindernde Schépferkraft
liegt in der gesellschaftlichen Arbeit, in die
die Arbeit des einzelnen eingeht. In der
gesellschaftlichen Arbeit liegt ,eine neue
Potenz", wie Marx es bezeichnet. Diese
Potenz kann sich erst unter sozialistischen
Bedingungen voll entfalten, da hier die
Arbeit frei und schépferisch ist.

Ein aktives, bewuBtes und schopferisches
Verhdltnis zur Wirklichkeit muB von klein
an herausgebildet werden. Dabei ist das
Basteln im Vorschulalter von besonderer
Bedeutung. Indem die Kinder vielfdltige
Verfahren der Bearbeitung von Material
erwerben, erweitern sich ihre Maoglich-
keiten, verdndernd und gestaltend auf die
Umwelt einzuwirken. Es entwickelt sich von
klein an ein aktives schopferisches Verhdlt-
nis zur Umwelt, ein Vertrauen in die eige-
nen Krafte und Méglichkeiten, das in der
Handlungsbereitschaft und dem Leistungs-
willen seinen Ausdruck findet.

Diese Grundhaltungen kénnen nicht friith
genug herausgebildet werden, zumal das
im Vorschulalter Erworbene nachhaltig auf
die weitere Entwicklung des Menschen Ein-
fluB nimmt. Das Leben der Vorschulkinder
in der Gruppe wird inhaltsreicher, wenn



sie verstehen, die zum Beispiel im Spiel
auftretenden Bediirfnisse nach Zusatz-
material selbst zu befriedigen, indem sie
Verkehrszeichen, Raketen, Kopfhérer, Hefte
und d&hnliches selbst herstellen. Es be-
reitet ihnen viel Freude, fiir ihre Eltern ein
Geburtstagsgeschenk selbst zu basteln
und auch zu tiberlegen, woriiber sie sich
freuen wiirden.

Die durch das Basteln erworbenen Féhig-
keiten und neuen Handlungsméglich-
keiten beeinflussen die Entwicklung des
SelbstbewuBtseins der Vorschulkinder und
stérken ihren schépferischen Willen und
ihre Tatkraft. Makarenko sagt Uber die
Bedeutung der Arbeit fiir das persénliche
Leben folgendes:

JWir wissen recht gut, wieviel fréhlicher und
gliicklicher Menschen leben, die es verstehen,
viel zu leisten, denen alles gelingt, bei denen
alles klappt, die unter keinen Umsténden den
Kopf verlieren, sondern es vielmehr verstehen,
die Dinge zu beherrschen."7

Das trifft auch voll und ganz fiir unsere
Vorschulkinder zu.

Bisher haben wir nur die eine Seite des
Bastelns, die Vergegensténdlichung der
Fahigkeit im Produkt der Tatigkeit betrach-
tet, sie als ein Wesensmerkmal des Men-
schen Uberhaupt gekennzeichnet und in
Verbindung mit den Zielen der sozialisti-
schen Erziehung gebracht. Unsere Aufgabe
ist es, das Basteln bewuBt fiir die Heraus-
bildung der sozialistischen Persdnlichkeit
zu nutzen, die auf die schépferische Lésung
der kiinftigen Probleme der gesellschaft-
lichen Entwicklung vorbereitet werden muB.
Das Basteln kann ein geeignetes Mittel fiir
die Lésung dieser Aufgabe sein, wenn es
entsprechend methodisch gestaltet wird
und dabei die Bediirfnisse der Kinder nach
aktiver verdndernder EinfluBnahme auf die
Umwelt entwickelt werden.

Um die persénlichkeitsbildenden Poten-
zen der Arbeitund damit auch des Bastelns
aufzudecken, genligt es nicht nur, die
duBeren Wirkungen dieser Tatigkeit zu

sehen. Indem der Mensch die Umwelt
verdndert, verdndert er zugleich sich
selbst — das ist eine marxistische Grund-
erkenntnis.

Die Einwirkungen des Menschen auf die
Umwelt sind zielgerichtet und absichtsvoll.
Darin unterscheiden sie sich von denen
des Tieres. Der Mensch kann diese Ziele
nur verwirklichen, wenn er in seinem Han-
deln die objektiven GesetzmaBigkeiten
und Eigenschaften des zu bearbeitenden
Stoffes berlicksichtigt. Es sind jedoch die
selbstgestellten Ziele, denen der Mensch
sein Handeln unterordnen muB. Dadurch
entwickelt er die in ihm schlummernden
Potenzen und unterwirft sie seiner eigenen
BotmaBigkeit, wie es bei Marx heiBt.

Das heiBt also, in der zweckmdBigen, ziel-
gerichteten Tatigkeit, die immer eine be-
wuBte ist, bilden sich die Kréfte des Men-
schen aus. In dieser Tatigkeit erfolgt gleich-
zeitig die Aneignung der in der Kultur,
den Wissenschaften und der Sprache ver-
gegensténdlichten Erfahrungen der ge-
samten Menschheit. Wie diese Entwick-
lung in der Ontogenese vor sich geht,
welche GesetzmdBigkeiten ihr zugrunde
liegen, ist von der Psychologie untersucht
worden.

Auch iiber die besonderen Mechanismen
der Aneignung bei den verschiedenen For-
men der Tatigkeiten und der sich dabei
vollziehenden psychischen Entwicklung ist
uns vieles bekannt. Sie unterscheiden sich
insofern, als bei den Hauptformen der
Tatigkeit jeweils andere Zwecke oder Ziele
verwirklicht werden.

Beim Spiel will das Kind zum Beispiel nur
mit einem Spielzeug umgehen, sich so ver-
halten wie die Erwachsenen. Das Ziel liegt
im TatigkeitsprozeB, im anziehenden In-
halt der Tatigkeit des Erwachsenen, dessen
Verhalten es im Rollenspiel nachahmt. Beli
der Arbeit liegt der Zweck des Tuns, das
Ziel der Tatigkeit im Resultat, das erreicht
werden muB, im Produkt, das geschaffen
werden soll. Wahrend die Ziele beim Spiel
vielfaltige Handlungsméglichkeiten zu-
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lassen, fordern die Ziele bei der Arbeit mit
zwingender Notwendigkeit die Auswahl
von geeignetem Material, die Anwendung
dem Material und Ziel entsprechender
Werkzeuge und deren richtige Hand-
habung und die lberlegte und richtige
Reihenfolge einzelner Handlungen. Da-
durch werden bei Tatigkeiten, in deren Er-
gebnis einverwendbares Produkt entsteht,
nicht nur bestimmte Fertigkeiten
wickelt, sondern es bildet sich die Fahig-
keit heraus, den gesamten Tatigkeits-
prozeB mit all seinen Gliedern geistig
vorwegzunehmen, zu durch-
denken.

ent-

im voraus

Gerade das Basteln als eine Form der pro-
duktiven Tatigkeit bietet glinstige Még-
lichkeiten, diese Fdhigkeit zu entwickeln,
da den Kindern ein vor der Beschaftigung
von der Erzieherin angefertigtes Modell als
Muster gegeben werden kann. Dadurch
werden bei allen Kindern sehr genaue
Zielvorstellungen geschaffen. Durch eine
Analyse des Modells werden sie zur be-
wuBten Auswahl des Materials und der
Werkzeuge gefiihrt. Auch die sinnvolle
Gliederung der Handlungsverfahren kann
mit den Kindern gelibt werden. Nach Be-
endigung der Tatigkeit kénnen die erreich-
ten Ergebnisse am Modell tiberprift und
den Kindern die Ursachen fiir Uberein-
stimmung oder Abweichung davon bewuBt-
gemacht werden. Im Vergleich zu anderen
Tatigkeiten ist darum das Basteln sehr ge-
eignet, die Kinder zur Planung ihrer Tatig-
keit zu beféhigen, da Ziel, Mittel und
Resultat konkret und anschaulich sind und
es méglich ist, daB die Erzieherin den Ab-
lauf der Handlung organisiert und ihn in
jeder Phase kontrollieren kann. In dem
Buch ,Arbeitserziehung im Kindergarten"
wird dieser Vorzug des Bastelns wie folgt
charakterisiert:

,Die Arbeit mit Material und Werkzeugen
ist besonders wertvoll, weil sie die Fahig-
keiten entwickelt, sich ein Ziel zu stellen,
dieses Ziel zu verwirklichen, die Reihen-
folge der Handlungen zu iiberlegen und
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die Methoden auszuwahlen, nach denen
das Material bearbeitet und die Einzel-
teile zusammengesetzt werden. Besser als
bei jeder anderen Tatigkeitsart lassen
sich bei der Anfertigung von Spielzeug
konkrete Ziele stellen und die Wege zum
Erreichen dieser Ziele bestimmen.” 8
Werden derartige pdadagogische Ziele
beim Basteln verfolgt, nimmt es starken
EinfluB auf die Entwicklung der Person-
lichkeit der Vorschulkinder. Eine neue
Tatigkeitsstruktur wird herausgebildet, die
derin besteht, daB die Kinder den von der
Erzieherin organisierten Arbeitsablauf all-
méhlich  zu eigenen Anliegen
machen, ihre Tatigkeit dadurch bewuBt er-
fassen und den Ablauf der Handlung ent-
sprechend steuern.

ihrem

Die Beziechungen des Bastelns
zu anderen Tatigkeiten

Wir haben bisher das Basteln als eine
Tatigkeit charakterisiert, die viele Gemein-
samkeiten mit der Arbeit aufweist. Die Ein-
wirkung der Kinder auf die Wirklichkeit
fithrt demnach nicht nur zur Benutzung der
Gegenstédnde entsprechend der eigenen
Zielsetzung, sondern zu einer Verdnde-
rung der Objekte. Eine Schachtel wird zum
Beispiel im Spiel nicht nur zu einem Haus,
sondern sie wird vom Kind umgestaltet. Es
wird ein neues Produkt geschaffen. Dieser
Sachverhalt bestimmt den besonderen Ein-
fluB des Bastelns auf die Entwicklung der
Persdnlichkeit im Vergleich zu anderen
Tatigkeiten.

Dennoch ist das Basteln nicht in jedem
Falle mit der Arbeit gleichzusetzen. Wir
teilen in dieser Frage die Auffassung von
Newerowitsch. Sie unterscheidet die pro-
duktiven Téatigkeiten von der Arbeitstétig-
keit. Der Unterschied liegt in der Motiva-
tion. Die Arbeitstatigkeit setzt sich aus
verschiedenen einzelnen Komponenten zu-
sammen.



«Erstens setzt sie bestimmte praktische Fertig-
keiten voraus, besonders die Fertigkeiten im
Umgang mit Werkzeug und die Kenntnis der
Materialeigenschaften, Zweitens fordert sie die
Entwicklung bestimmter intellektueller Quali-
taten, wie zum Beispiel die Fdhigkeit, seine
Tatigkeit zu planen und das Resultat voraus-
zusehen. Und schlieBlich setzt sie ein bestimm-
tes Niveau der Entwicklung des kindlichen Wil-
lens voraus, das beharrliche Streben zur Ver-
wirklichung des objektiven Ziels, zur Erreichung
des vorgestellten Produktes und die Fahigkeit,
sein Verhalten derartigen Zielen unterzuord-
nen."?

Diese Fahigkeiten und Fertigkeiten wer-
den bereits innerhalb der produktiven
Tatigkeiten entwickelt, und wie wir fest-
stellten, ist das Basteln besonders geeig-
net, sie herauszubilden. Arbeit ist jedoch
immer ein gesellschaftlicher ProzeB, bei
dem die Menschen in unterschiedliche Be-
ziehungen treten. Fir die
sozialistische Gesellschaft ist charakteri-
stisch, ,daB der Mensch nicht nur wegen
des personlichen Wohls arbeitet, sondern

zueinander

zum Nutzen anderer Menschen, im Inter-
esse des Kollektivs, der Gesellschaft"10,
Der gesellschaftliche Charakter der Arbeit
mufB sich in den Motiven, die den einzel-
nen zur Erfiillung seiner Arbeitspflichten
anregen, widerspiegeln. Dadurch wird die
produktive Tatigkeit auf das Niveau der
Arbeitstatigkeit gehoben, ,in der die Fer-
tigkeiten und F&higkeiten zum Mittel wer-
den, um das Ziel zu erreichen, das durch
die sittlichen Motive und durch das Be-
streben, zum allgemeinen Wohl zu arbei-
ten, gesteckt wurde" . Darin besteht der
Unterschied zwischen produktiven Tdtig-
keiten und der Arbeit. Damit wird deutlich,
welch groBe Bedeutung das Basteln fur die
sozialistische Arbeitserziehung besitzt.
Das Basteln kann durchaus auch Arbeits-
charakter tragen, wenn die Kinder die in
den Beschédftigungen erworbenen Fahig-
keiten und Fertigkeiten anwenden, um ein
Geschenk fiir die Erzieherin oder fiir die
Eltern herzustellen, wenn sie die Kinder
ihrer oder einer anderen Gruppe mit

selbstgebastelten  Tischschmuck
Uberraschen wollen. Verfolgen die Kinder
dagegen nicht derartige Absichten, kommt
es ihnen vor allem darauf an, mit bestimm-
tem Werkzeug und Material umzugehen,
dann ist das Basteln dem Spiel dhnlicher.
So wie beim Spiel werden keine Zwecke
damit verfolgt, die auBerhalb des Pro-
zesses der Tatigkeit liegen, ungeachtet

einem

dessen, daB als Ergebnis ein verwertbares
Produkt entsteht. Das Motiv liegt dann in
der Tatigkeit selbst, die Anspriiche an die
Qualitét des dabei entstehenden Produkts
werden nicht so hoch gestellt, denn indem
es geschaffen wurde, hat sich der Sinn fir
das Kind erfiillt. Man spricht dann vom
«ProzeBcharakter” der produktiven Tatig-
keit.

Welcher Hauptform der Tdatigkeit das
Basteln zuzuordnen ist, ist also von den
Motiven abhéngig, durch die die Kinder zu
diesem produktiven Tun angeregt werden.
Auch der von der Erzieherin gelenkte Ab-
lauf der einzelnen Handlungen und das
Produkt selbst werden durch die wirkenden
Motive, die durchaus unterschiedlich sein
kénnen, beeinfluBt.

Der Zusammenhang von Spiel und Basteln
muB noch von einer anderen Seite her be-
trachtet werden. Das Basteln nimmt star-
ken EinfluB auf die Entwicklung des Spiels,
vor allem des Rollenspiels. Die Kinder er-
werben beim Basteln Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten, die sie in die Lage versetzen,
ihre Spielabsichten ideenreich zu realisie-
ren, vielfdltige Spielverfahren anzuwen-
den. lhre Spiele werden dadurch inter-
essanter und schépferischer. Da sie ver-
stehen, Bedingungen fir ihr Spiel sowie
erforderliche Spielattribute selbst herzu-
stellen, kdnnen sie alle Begebenheiten,
die ihr Interesse erregen, im Spiel wieder-
geben. Sie kénnen Bereiche des Lebens
und der Arbeit der Erwachsenen gestalten
auch wenn kein spezielles Spielzeug dafiir
zur Verfligung steht. Die Skala ihrer Spiel-
themen erweitert sich erheblich. AuBerdem
nimmt die beim Basteln erworbene Féhig-
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keit, den Ablauf der Téatigkeit vorher zu
durchdenken, zu planen, EinfluB auf das
Niveau des Spiels, wie in Untersuchungen
bewiesen wurde.'? Vor allem bewdltigen
die Kinder die Organisation kollektiver
Spiele besser.

Bastelarbeiten zur Befriedigung von Be-
diirfnissen, die beim Spiel der Kinder auf-
treten, flihren nur dann zur Bereicherung
des Spiels, wenn die Kinder die erforder-
lichen Fertigkeiten beherrschen, die zur
Anfertigung bestimmter Gegenstédnde not-
wendig sind. Unter solchen Bedingungen
wird das Basteln zum Mittel fiir die Ver-
wirklichung der Spielziele der Kinder. Ver-
fligen sie nicht Uber diese Fertigkeiten, so
bleibt nicht nur das Ergebnis unbefriedi-
gend, sondern auch das Spiel der Kinder
wird gestdért. Die aus dem Spiel ent-
standene neue Tdtigkeit nimmt sie derart
in Anspruch, daB sie ihr Spiel vergessen
und, wie sowjetische Untersuchungen
nachweisen, auch nach Beendigung des
Bastelns nicht mehr zum Spiel zuriick-
kehren.

Zur Bedeutung der produktiven Tdatigkeit
und damit des Bastelns fiir die Entwick-
lung des Lernens finden wir vor allem Aus-
sagen bei Ussowa. Sie stellt dar, daB das
Ziel der Lerntdtigkeit in der Aneignung
von Kenntnissen und Fertigkeiten, in dem
Erwerb von neuen Fahigkeiten und For-
men des Verhaltens liegt. Beim Lernen ist
das Resultat, namlich das, ,worauf die
Tatigkeit gerichtet ist, von besonderer Art.
Es besteht nicht in duBeren, sondern in
inneren, beim Kind selbst sich vollziehen-
den Verdnderungen, in dem Erwerb von
Wissen und Fahigkeiten."13

Nur allméahlich wird es den Kindern még-
lich, ihre Tatigkeit auf derartige Resultate
auszurichten und ihre Handlungen mit
dem vom Erzieher gegebenen Vorbild oder
seinen Anweisungen und Erlduterungen
zu vergleichen. Es kommt vor, dafl sogar
dltere Vorschulkinder nicht fdhig
sind zu lernen. Sie héren wohl, was die Er-
zieherin sagt, aber sie héren nicht auf-

noch
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merksam genug zu. Sie sehen die Demon-
stration der Erzieherin, aber nehmen sie
nicht auf. Dadurch sind sie nicht in der
Lage, die zur Aneignung des Lehrstoffes
notwendigen Handlungen richtig auszu-
fiihren, sie ahmen nur mechanisch andere
Kinder nach und erreichen dadurch nicht
das Lernergebnis.

Bei der Entwicklung des Lernvermégens
spielen darum die Tatigkeiten, bei denen
als Ergebnis ein gegenstandliches Pro-
dukt entsteht, eine groBe Rolle. Die Kin-
der kénnen hier das von ihnen erreichte
Resultat mit dem vorgegebenen Muster
vergleichen. Sie kénnen feststellen, ob es
Jrichtig” oder ,nicht richtig” ist. Darum ist
Ussowa der Meinung, ,daB das Resul-
tat einen groBen psychologischen EinfluB
auf das Kind und sogar auf Drei- bis Vier-
jéhrige ausiibt, und zwar zundchst als
emotionales Erfolgserlebnis und spéter als
bewuBte Einschétzung der eigenen An-
strengungen. Das Erreichen eines Resul-
tates stellt fiir das Kind im Vorschulalter
eine Schule seiner Willens- und Geflhls-
erziehung dar."

Ussowa kritisiert in diesem Zusammen-
hang die voreilige Hilfe, die bei den Be-
schiftigungen haufig gegeben wird und
durch die der natlirliche ProzeB der Uber-
windung von Schwierigkeiten durch das
Kind beeintrachtigt wird. ,Von wirklich er-
zieherischem Woert ist demzufolge nur
jenes Resultat, das durch das eigene Be-
mihen des Kindes erzielt worden ist." '
Werden die Kinder veranlaBt, selbst die
Ubereinstimmung ihres Ergebnisses mit
dem gegebenen Muster zu Uberprifen
und deckt die Erzieherin bei der Einschat-
zung auch die Ursachen fiir ,richtige" und
.nicht richtige" Ergebnisse auf, erhéht sich
nicht nur das Interesse der Kinder am Er-
gebnis, sondern gleichzeitig ihre Bereit-
schaft, die Anweisungen der Erzieherin
aufmerksam zu verfolgen und beim Han-
deln zu berlicksichtigen.

So kann das Basteln, wenn es von der Er-
zieherin bewuBt fiir die Herausbildung der



Lerntatigkeit der Vorschulkinder genutzt
wird, wesentlich zu ihrer Entwicklung bei-
tragen, Ussowa hélt folgende charakteri-
stische Ziige der Lerntatigkeit im Vorschul-
alter fiir entscheidend:

+Es entwickelt sich die Fahigkeit des Kindes, die
Worte des Erziehers anzuhoren und in sich auf-
zunehmen, nach einem von ihm entworfenen
Plan zu handeln, das vorgesehene Ziel zu ver-
folgen, seine Worte und Handlungen auf der
Grundlage der Hinweise zu kontrollieren,
oktives geistiges Interesse, Initiative und Kon-
zentriertheit bei der Beschdftigung zu zeigen,
bei seiner Arbeit Ergebnisse zu erzielen und
selbstéindig zu handeln." 16

Das Basteln hat also bei der Entwicklung
der Persdnlichkeit des Vorschulkindes eine
ganz bestimmte Funktion zu-erfiillen und
muB einen festen Platz in der pd&dago-
gischen Arbeit des Kindergartens
nehmen. Es ist eine Tatigkeit, die voll und
ganz den Méglichkeiten und Bediirfnissen
des Vorschulkindes entspricht, den Kindern
viel Freude bereitet und sichtbare Beweise
ihrer eigenen Leistungen hervorbringt.
Haufig stehen die Kinder vor ihren selbst-
gebastelten ,Werken" und betrachten sie
wie kleine Wunder. Jedem werden sie ge-
zeigt und vorgefiihrt, der den Kindergarten
betritt.

Wer zielstrebig und systematisch mit Vor-
schulkindern bastelt, weil3, mit welcher Un-
geduld und Erwartung sie der ndchsten
Beschdftigung entgegensehen, in der sie
neue Verfahren kennenlernen, bereits be-
kannte anwenden und dabei wieder an-
dere Gegenstédnde fiir ihr Spiel anfertigen
oder zur Freude anderer Menschen schaf-
fen kénnen. Dieses Tun ist fir Vorschul-
kinder so anziehend, weil ‘'es ihrer kind-
lichen Eigenart entspricht, ihre praktischen
und geistigen Kréfte voll beansprucht,
groBe Willensanstrengungen erfordert und
der Einsatz ihrer Kréfte sich unmittelbar im
geschaffenen Produkt bestétigt. lhre Tatig-
keit hat einen fiir sie erlebbaren prak-
tischen Nutzen.

ein-

Das schépferische Erfassen der Umwelt
durch das Basteln

Mit den bisherigen Darlegungen wurde
die Bedeutung des Bastelns fiir die all-
seitige Entwicklung der Kinder bei weitem
nicht erschépfend behandelt., Es sollten
vielmehr grundlegende Zusammenhénge
aufgezeigt werden. Der Wert, den diese
Tatigkeit zum Beispiel fiir die Entwicklung
des konstruktiven-mathematischen Den-
kens, der Kombinationsfahigkeit, fir das
Erfassen von Raumbeziehungen besitzt,
liegt klar auf der Hand.

Je nach der Aufgabenstellung werden die
Kinder durch das Basteln auch befahigt,
gemeinsam tdtig zu sein, ihre Handlungen
aufeinander abzustimmen, die Leistungen
anderer anzuerkennen u. & Damit tragt es
zur Entwicklung der Gemeinschaftsfahig-
keit bei.

Beim Basteln werden Gegenstdnde aus
der Umwelt nachgestaltet. Dadurch festi-
gen sich die Beziehungen der Kinder zu
ihrer Umwelt. Sie werden dazu angehal-
ten, ihre Umgebung mit offenen Augen
zu betrachten, technische Einrichtungen
und eindrucksvolle Bauwerke zu bestau-
nen und die Schénheiten der Natur zu er-
leben. Ob landwirtschaftliche Betriebe mit
ihren Spezialbauten, -fahrzeugen und -ge-
raten, ob Bahnanlagen, Bau- oder Indu-
striebetriebe, ob Hafenanlagen mit Ver-
ladeeinrichtungen und Speichern, Gberall
sehen die Kinder eine vielseitige inter-
essante Welt, in der ihre Eltern arbeiten,
die sie mit WiBbegier erfiillt, und in der sie
spater selbst arbeiten wollen. Beim ge-
nauen Betrachten und Beobachten der
Dinge und Erscheinungen werden die Kin-
der nicht nur den Inhalt des sozialistischen
Lebens begreifen lernen. Es bilden sich
auch erste Einsichten in einfache technische
Zusammenhdnge, in d&sthetische Ord-
nungsprinzipien unserer gestalteten Um-
welt heraus. Am Turmdrehkran erfassen
Vorschulkinder zum Beispiel schon das Zu-
sammenwirken der riesigen Stahlkonstruk-
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tion mit elektrischer Energie, gesteuert
durch die Hand des Kranfiihrers. Dabei
kann ein Kran durch die RegelmdBigkeit
seiner stdhlernen Verstrebungen genauso
das Schénheitsempfinden der Kinder an-
sprechen wie ein Springbrunnen inmitten
eines Blumenbeetes. Die Erzieherin muf
die Kinder lehren, die Vielgestaltigkeit
ihrer Umwelt bewuBt zu sehen, damit sie
befahigt werden, die von ihnen erfafBten
Formen und Funktionen der Dinge ihrer
Umwelt zu ihrem Konstruktions- und Bastel-
material in Beziehung zu setzen, um es
schépferisch gestalten zu kdnnen. Dabei
muBl die Erzieherin geschickt dsthetische
Gesichtspunkte beachten, Grundsatze, die
im Zusammenhang mit der Asthetik, dem
Gefihl fir das Material und aus prak-
tischen Erwégungen versténdlich werden.
Kinder haben Freude an krdftigen Farben
und an schénen Oberfléchen. Sie strei-
cheln das Fell eines Lédmmchens, greifen
nach der glatten, braunen Kastanie, nach
einem blanken Draht oder nach einer bun-
ten Schachtel und empfinden das alles als
schén. Vom Standpunkt der Asthetik ist
natiirlich nicht immer alles schén, was Kin-
der manchmal dafiir halten. Aber oft ist es
jener fiir Kinder dsthetische Reiz, der von
den Gegenstdnden ausgeht und die Kin-
der veranlaBt, die Dinge in ihr Spiel ein-
zubeziehen.

So erfolgt der Ubergang vom Spiel zum
Basteln unmerklich tiberall dort, wo Kin-
der auBerhalb des fiir sie bestimmten
Spielmaterials allerlei handliche Dinge
aus der Natur (Steine, Blatter, Zweige,
Eicheln, Kastanien usw.) und aus der
Arbeitswelt der Erwachsenen (Schachteln,
Filmspulen, Korken, Draht usw.) auf-
greifen. Ein am Strand gefundenes
Muschelgehduse wird von einem Kind mit
einer Schale oder mit einem Lb&ffel ver-
glichen und auch dementsprechend im
Sandspiel genutzt, ohne die gewachsene
Form zu verdndern. Eine Schachtel aber,
die vom Kind als Grundform eines Hauses
analysiert wird und in dieser undifferen-
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zierten Quadergestalt den reicheren Vor-
stellungen des Kindes von einem Haus
nicht genligt, wird mit einem Dach und
mit eingeschnittenen Tlren und Fenstern
versehen., Um Analogien zwischen einer
Schachtel und einem Haus oder zwischen
einer Muschel und einem Léffel zu ent-
decken, brauchen die Kinder Phantasie.
Wir rdumen der schépferischen Phantasie
in unserer Bildungs- und Erziehungsarbeit
einen besonderen Platz ein, weil in der
Phantasie eine wichtige psychische Kraft
zur Umgestaltung der Welt zu suchen ist.
Um die Wirklichkeit praktisch verwandeln
zu kénnen, muB man auch verstehen, sie
gedanklich umzuwandeln"'?, schreibt S. L.
Rubinstein und weist uns damit auch fir
Bastelarbeiten im Kindergarten den Weg
zum Wesen dieses Arbeitsgebietes, das in
derVergangenheit haufig als ,technische”
Beschdftigung im Kindergarten bezeichnet
wurde. Zweifellos eignen sich die Kinder
viele technische Fdahigkeiten und Fertig-
keiten an. Wiirde die Kindergértnerin aber
im Basteln, Bauen und Kenstruieren nur
technisch Formales als charakteristisch an-
sehen, so kéime es in der Praxis zur mecha-
nischen Nachahmung vorgeschriebener
Modelle durch die Kinder und nicht zu
einer gedanklichen und praktischen Um-
wandlung des gegebenen Materials, wie
wir sie in jeder Beschdftigung fordern
missen.

Der Mensch hatim Gegensatz zum Tier ein
aktives Verhdltnis zur Natur, er verandert
sie zu seinem Nutzen und ist dabei niemals
nur an ein Baumodell gebunden, wie zum
Beispiel die Bienen an sechseckige Waben.
So wéhlte der Mensch, entsprechend dem
Entwicklungsstand seiner Produktivkrafte,
urspriinglich den Baumstamm zur Stitze
des Daches seiner Behausung. Aus dem
Bestreben nach Dauerhaftigkeit wurde
unter fortgeschrittenen gesellschaftlichen
Verhdltnissen der stiitzende Stamm durch
die Sdule aus Stein bei bestimmten Bauten
ersetzt. Im 19. und 20. Jahrhundert tber-
nahmen Beton und Stahl stitzende Funk-



tionen an Bauten jeder Art. Menschliche
Schépferkraft 1Bt sich an vielen Entwick-
lungsreihen dhnlicher Art nachweisen,
Unsere sozialistische Produktion bendtigt
in Industrie und Landwirtschaft vielseitige,
schépferische Menschen, die an ihren
Arbeitsplédtzen bemiht sind, ihre Arbeits-
und Lebensbedingungen zu verbessern.
Im Kindergarten werden durch vielféltiges
Basteln, Bauen und Konstruieren bewuBt
Fahigkeiten und Fertigkeiten entwickelt
und die aktive schépferische Auseinander-
setzung der Kinder mit ihrer Umwelt unter-
stitzt. Sie vertiefen ihre Kenntnisse aus der
Natur durch den vielféltigen Umgang mit
dem Naturmaterial; durch das schépfe-
rische Nachgestalten von Koppeln, Stdllen,
Zooanlagen usw. begreifen sie Zusammen-
hdnge der Beziehungen des Menschen
zum Tier, zur Natur. lhre Schachtelstadt
[&Bt sie das Neue, das in ihrer Umgebung
entstanden ist, miterleben, sie betrachten
daraufhin ihre Umwelt genauer und er-
gdnzen und vervielfdltigen ihre eigenen
Konstruktionen. Dabei entstehen in den
verschiedenen Altersgruppen viel-
faltigen Materialien greifbare Resultate,
in denen die Kinder Formen und Funk-
tionen der Umwelt so widerspiegeln, wie
sie von ihnen verstanden werden.

aus

Das Basteln im pddagogischen ProzeB
des Kindergartens

Um basteln zu kénnen, benétigen die Kin-
der vielfdltiges Material. Doch Material
allein reicht nicht aus. Die Erzieherin muB
die Kinder systematisch lehren zu basteln.
Die Beschdftigung bietet die glinstigsten
Méglichkeiten dafiir. Hier werden alle Kin-
der mit den verschiedenen Verfahren der
Bearbeitung von Material bekannt ge-
macht und lernen gleichzeitig, sie selbstdn-
dig anzuwenden. In der Beschdftigung
missen die Kinder beféhigt werden, selb-
stindig einen Gegenstand herzustellen.

2 [262580]

Inwieweit dieses Ziel erreicht wird, héngt
von der padagogischen Fiihrung ab.

Die erste Etappe beim Unterricht muB
darin bestehen, die Kinder zu einer ge-
wissen Sicherheit bei der Bearbeitung des
Materials zu fiihren. Die Systematik bei
der Entwicklung konstruktiver Fahigkeiten
zeigt sich nicht nur in jeweils einer Beschdf-
tigung, sondern in der sinnvollen Aufein-
anderfolge von mehreren Beschaftigungen
mit gleichem Material. Um Fertigkeiten zu
erwerben, ist also eine geordnete Folge
von Bastelbeschéftigungen erforderlich, in
denen zum Beispiel die gelibte Steckver-
bindung von Stében und Wellpappe er-
neut aus der vorangegangenen Beschdafti-
gung an einem anderen Objekt unter an-
deren Bedingungen geiibt wird. Zeigt es
sich, daB die Fingerfertigkeit der Kinder
noch nicht geniligend entwickelt ist, werden
wiederum dhnliche Aufgaben gestellt. An-
fangs wird die Erzieherin straff fihren, um
zu sichern, daB die Kinder zu einem Ergeb-
nis gelangen. Sie wird aber, die zu-
nehmenden Fertigkeiten der Kinder be-
riicksichtigend, sie einzelne Schritte allein
finden und manchmal auch ohne erneute
Demonstration der Handgriffe ausfiithren
lassen. Die p&dagogische Fithrung muB
also eine allméhliche Erweiterung der
Selbsténdigkeit beriicksichtigen.

Die zweite Etappe muB bei dlteren Vor-
schulkindern, die bereits mehrere Fertig-
keiten zur Bearbeitung des Materials be-
sitzen, darauf gerichtet sein, daB sie ler-
nen, allein einen Gegenstand herzu-
stellen. In dieser 2. Etappe muBl mit den
Kindern gelibt werden, das Ziel zu analy-
sieren, die notwendigen Materialien und
Werkzeuge selbst bereitzustellen und die
Reihenfolge der einzelnen Handlungen
zu planen und zu durchdenken. Die Kinder
missen also die Folgen einer Handlung
im voraus sehen und einschétzen kénnen.
Das erfordert eine groBe Denkleistung
von ihnen. Launer hat Wege gefunden,
wie die Kinder dazu erzogen werden
kénnen,1®
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Sie miissen sicher wissen, wie und womit
bestimmtes Material bearbeitet wird. Das
|&Bt sich in didaktischen Spielen mit und
ohne Material liben. Zum Beispiel zeigt
ein Kind das Material, ein anderes Kind
die Werkzeuge und Mittel, die dazu be-
nutzt werden kénnen. Die Kinder miissen
auch allmdhlich daran gewdhnt werden,
vor dem Basteln alle Materialien selbst
herbeizuholen. Indem die Kinder zum Bei-
spiel die einzelnen Schritte vorher an-
sagen, werden sie zum Planen des Arbeits-
ganges angehalten oder auch, indem sie
das Modell selbst erléutern. Sie erldutern,
was sie zuerst tun und wie die Reihenfolge
sein wird, wdhrend die anderen Kinder
kontrollieren und verbessern. Auch Ge-
meinschaftsarbeiten zwingen die Kinder
zu planen, die Arbeit einzuteilen und ab-
zugrenzen.

Diese bewuBte Erziehung zur Zielstrebig-
keit fiihrt zur gréBeren Selbstandigkeit und
zu der Méglichkeit, das Gelernte schépfe-
risch anzuwenden. Das hat eine groBe Be-
deutung fir die Entwicklung der kind-
lichen Persénlichkeit.

Durch den Unterricht im Basteln, in dem
sich die Kinder Kenntnisse liber das Mate-
Fertigkeiten und Féhigkeiten er-
werben, einen Gegenstand selbstandig
herzustellen, sind die Voraussetzungen
fur schépferisches selbstandiges Gestalten
gegeben.

Das Bediirfnis nach bestimmten Gegen-
stéinden aber entsteht zumeist im Spiel. So
fehlt dem Bahnhofsvorsteher zum Beispiel
die Kelle, der Verkduferin fehlen Titen,
und das kleine Auto braucht eine Garage.
Die Kinder unterbrechen ihr Spiel fir eine
gewisse Zeit, um sich das ihnen Fehlende
zu suchen. So benétigte einmal ein Junge
aus der élteren Gruppe eines Landkinder-
gartens beim Bauspiel im Freien einen Bol-
zen, um seinen Traktor mit dem Hdnger zu
verbinden. Ein gerades Zweigstlick, das er
sich gesucht hatte, rutschte durch die Osen.
Hier wurde ein gewinkeltes Zweigstlick ge-
braucht, das sich nach kurzem Gespréch

rial,
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zwischen der Kindergdrtnerin und dem
Jungen auf dem Spielplatz am Reisig-
haufen fand. Den gleichen Zweck hdétte
auch ein rechtwinklig gebogenes Stiick
Draht erfillt, ein Material, das in die
Kramkiste gehért und im Gruppenraum
vorhanden sein sollte.

Es kommt vor, daB die Kinder verschiede-
nes Material in ihr Spiel einbeziehen. So
werden in der ,Béckerei” Brote und Brot-
chen aus Ton und Sand geformt, oder die
Kinder bauen fiir ihre LPG eine Koppel,
die sie mit in den Sand gesteckten Ast-
gabeln und dariiber gelegten Stéckchen
begrenzen, braune Kastanien sind die
Kiihe.

Dieses Suchen des Materials ist ein erster
Schritt zum Basteln. Bald gentigt den Kin-
dern das nicht mehr. Die Kné&ckebrot-
schachtel als Garage muB eine richtige Tir
bekommen. Nun veréndern die Kinder das
Material, sie basteln, weil es das Spiel
erfordert. So kénnen viele Kenntnisse und
Fertigkeiten aus den Beschdftigungen im
Spiel schopferisch angewendet werden.
Das geschieht nicht automatisch. Drei Be-
dingungen sind daflir sehr wesentlich,
Erstens muB im Kindergarten eine schépfe-
rische Atmosphdre herrschen. Die Kinder
miissen schon erlebt haben, daB ihnen
ihre Kindergdrtnerin selbst ein Spielzeug
als Attribut fir ihr Spiel bastelt, daB sie
sich beim Anfertigen eines Gegenstandes
mit ihnen berat und ihre Vorschldge be-
riicksichtigt. Es muB zu ihrem Zusammen-
leben gehoren, daB das, was gebraucht
wird, auch herbeigeschafft, gebastelt wird.
Sie miissen dabei erleben, daB Hinder-
nisse tiberwunden, Liicken geschlossen
und Bediirfnisse befriedigt werden kén-
nen. So entwickeln sich unter der Anlei-
tung der Erzieherin Phantasie und Initia-
tive, die im Kinderkollektiv vor allem im
Spiel immer mehr von den Kindern aus-
gehen miissen.

Zweitens missen auch materielle Bedin-
gungen vorhanden sein. Uberall ist das
Interesse der Eltern an den Bastelergeb-



nissen ihrer Kinder groB. Nach vorheriger
Absprache mit der Kindergértnerin geben
sie deshalb gern passendes Material mit.
So stellte zum Beispiel ein Fotobetrieb der
Konsumgenossenschaft eine Fiille ver-
schiedener fester Schachteln zum Basteln
zur Verfligung und erklarte sich bereit,
den Kindergarten stdndig mit geeignetem
Material zu unterstiitzen. In einem ldnd-
lichen Kindergarten brachte ein Vater, Bri-
gadier der LPG im Dorf, nach dem Rdumen
eines Grabens von Weiden- und Erlen-
biischen zugeschnittenes Material fiir einen
Zweigbaukasten mit. Es handelte sich da-
bei um glatte Rutenbiindel und Astgabeln,
mit denen die Kinder im Sandkasten Briik-
ken, Zdaune, Stdlle und Hduser bauten.
Kindergéarten Né&éhe keramischer
Werke erhalten von dort meist Ton fir die
Beschaftigung im Modellieren. — Durch
diese rege Beteiligung haben auch Eltern
und Patenbetriebe Anteil an der schépfe-
rischen Atmosphére in einem Kinder-
garten.

Die rdumlichen und materiellen Voraus-
setzungen sind von groBer Bedeutung flr
ein inhaltsreiches Spielgeschehen. Darum
sollte neben dem (iblichen Spielzeug
stets Zusatzmaterial aus gewachsenen und
industriell gefertigten Formen bereit-
stehen und ein Handwerkskasten, iiber-
sichtlich geordnet, den Kindern immer ge-
eignete und fur sie ungefdhrliche Werk-
zeuge bieten.

Drittens muB das Rollenspiel so weit ent-
wickelt sein, daB sich die Kinder bemtihen,
ihre Umwelterlebnisse differenzierter dar-
zustellen, das Bediirfnis haben, einige not-
wendige Gegenstdnde herzustellen, um
sie im Spiel sinnvoll zu verwenden. Diese
Voraussetzungen ermdéglichen es, daB
auch auBerhalb der Beschéftigung manch-
mal gebastelt werden kann.

Nur im sténdigen Wechsel zwischen Spiel
und Beschéftigung lassen sich die kon-
struktiven Féhigkeiten der Kinder weiter-
entwickeln, Obwohl Spiel und Beschafti-
gung in sehr enger Beziehung stehen,

in der

missen sie streng getrennt werden. Auch
der spielerische Umgang mit dem Material
sollte nur in der Phase in die Beschafti-
gung einflieBen, in der sich die Kinder fiir
eine bestimmte Bastelarbeit entscheiden
und sie beginnen.

Das Sammeln von allerlei Material
im Hinblick auf seine Umgestaltung

Durch die lbersichtliche, geordnete Atmo-
sphére im Kindergarten finden die Kinder
in ihren Gruppenrdumen oder auf dem
Spielplatz nur ausgewdhltes Spielzeug und
Material vor. Das improvisierte Aufgreifen
von allerlei Materialien, wie es zuweilen
im hduslichen Bereich, auf dem Hof, im
Garten oder auf einem Holzplatz méglich
ist, finden wir nur selten in einem Kinder-
garten. Daraus ergibt sich fiir viele Be-
schaftigungen im Basteln die Forderung,
das Material lange vorher zu sammeln
und vorzubereiten. In der Praxis vieler
Kindergérten haben sich vielfach Kram-
kisten bewdhrt, in denen Schachteln,
Filmspulen, Korken, Draht und viele an-
dere industriell geformte Materialien auf-
bewahrt werden und den Kindern als An-
regung und zur Auswahl zur Verfligung
stehen.

Vom Industriematerial getrennt, liegen
Naturmaterialien in Féchern sortiert und
luftig aufbewahrt, damit sie nicht schim-
meln kénnen. Nur dauerhaft aufzubewah-
rende Zweige, Kiendpfel, Tannenzapfen,
ausgekdrnte Maiskolben, Maisstroh, Stein-
eicheln, zugeschnittene Schilfhalme und
anderes trockenes Material werden ein-
sortiert.

Falt- und Buntpapier lassen sich am leich-
testen in den Gruppenschranken auf-
bewahren und sind vielleicht auch aus
diesem Grund haufig das bevorzugte
Bastelmaterial in der Vergangenheit ge-
wesen. Die Faltbldtter werden schon vom
Handel zugeschnitten geliefert, und die
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einzelnen Faltgénge sind fir viele Falt-
arbeiten seit Friedrich Frébel methodisch
durchdacht und bekannt.

Neue Probleme ergeben sich zumeist,
wenn mit Natur- oder Industriematerial
gebastelt werden soll. Es gibt hierbei fir
die Erzieherin zwei methodische Wege.
Einmal kann sie von der bestimmten Ab-
sicht ausgehen, zum Beispiel mit den Kin-
dern verschiedene Hasen zu basteln und
dafilir geeignetes Material sammeln. Ein
anderes Mal sammelt sie mit den Kindern
Eicheln verschiedener GréBe, Bucheckern,
Hagebutten und andere Wildfriichte, l&aBt
sich und die Kinder von den vielen schénen
Formen und Farben zur Gestaltung an-
regen und entdeckt unter anderen die
Méglichkeit, Hasen zu basteln. Beide
Wege sind méglich und lassen sich eigent-
lich gar nicht trennen; denn das Wissen
um vielerlei Modelle und einige Erfahrun-
gen gehdren bereits zum Sammeln geeig-
neten Materials.

Schon die Auswahl besonders schénen
Materials (bt einen groBen EinfluB auf
den Erfolg einer Beschéftigung aus. Wenn
das Material bereitgestellt wird, beginnt
schon die d@sthetische Erziehung und nicht
erst beim Betrachten fertiger Ergebnisse.
Das trifft nicht nur fiir die saubere, glatte
Oberfléche von Zweigen, Kastanien und
Eicheln zu, sondern es gilt auch fiir Schach-
teln jeder Art, wenn die Kinder mit indu-
striell gefertigtem Material basteln sollen.
Sauber von innen und auBen, ohne Briiche
und andere Beschddigungen der Ober-
flache muB eine Schachtel sein, wenn sie
zum Basteln geeignet sein soll.

DaB schon der Zustand des Materials
schépferische Impulse wecken oder hem-
men kann, kénnen wir auch beim Spiel im
Sandkasten beobachten, wenn wir sehen,
mit welcher Begeisterung sich unsere Kin-
der auf frischen, feuchten Sand stiirzen,
um damit zu bauen und zu formen, wih-
rend sie ein fast leerer Kasten mit trocke-
nem, verschmutztem Sand kaum zur Betdti-
gung reizt.

20

Der spielerische Umgang mit Material

Will eine Kindergértnerin neues Material
in ihrer Gruppe einfiihren, 1Bt sie die Kin-
der Erfahrungen im Umgang mit dem
Material sammeln. Man kann das als
spielerische Auseinandersetzung mit dem
Material ansehen, die schon beim Sam-
meln beginnt und flir den schépferischen
UmgestaltungsprozeB erforderlich ist. Be-
sonders wenn Eicheln und Kastanien ge-
sammelt werden, ist die erste Berlihrung
mit verschiedenen Reizen verbunden,’ die
ausgehen und in Ver-
bindung mit der Sprache der Erzieherin zur
Begriffsbildung fiihren. Die Fruchthiille der
Kastanie ist stachelig, die Kastanie hat
eine glatte, gléanzende Oberfléche und
weist einen matten Fleck auf, wo sie mit

vom Material

der Fruchthiille verwachsen war; sie ist
rund und dick. Es gibt kleine und groBe
Kastanien. Manche Kastanie laBt sich wie
eine Kugel rollen, andere sind an einer
Stelle abgeflacht und haben eine Stand-
flache. Meistens lagen dann zwei Kasta-
nien in einer Schale und waren platt an-
einandergedriickt. Die Kastanien sind
braun, haben aber eine griine Frucht-
hiille.

Manche Merkmale kennen die Kinder
schon, andere miissen von der Kinder-
gdrtnerin genannt und von den Kindern
im eigentlichen Sinne des Wortes begriffen
werden. Bei der Einflilhrung dieses Mate-
rials ist es sehr glinstig, wenn der spiele-
rische Umgang am Fundort oder am Wald-
rand erfolgen kann. Von den Kindern wer-
den zum Beispiel Eicheln nach der Farbe
und GréBe geordnet, ein Kind reiht die
Wildfriichte auf und stellt Vergleiche an. Es
sind oft Vergleiche, die uns lberraschen.
So bezeichnete ein dreijahriges Médchen
ihre Kastanienreihe als ,Eisenbahn”, ein
Vorgang, der die einzelne Kastanienform
im Verhéltnis zur Wagenform unbeachtet
lieB und nur das eigene Ergebnis der Auf-
reihung als verallgemeinerndes Ord-
nungsprinzip ausdrickte.



Die Materialbeschaffenheit spielt bei der-
artigen Vergleichen keine Rolle. Genauso
nehmen wir auch keinen AnstoB daran,
daB eine Spielzeugeisenbahn vielfach aus
Holz angefertigt ist. Neben dem Ord-
nungsprinzip regen selbstverstdndlich her-
vorstechende Merkmale am Einzelobjekt
zum Vergleich an, wenn ein Kind etwa die
stachelige Fruchthiille der Kastanie als
.mein Igel" bezeichnet. Manche Kinder
stecken kurze Zweige in den lockeren
Waldboden und bauen einen Zaun, die
Eicheln werden als Enten benannt und
kénnen nun nicht mehr herauslaufen, von
den Stieleicheln werden die Fruchtbdden
geldst und als Pfeifen benutzt. So ergeben
sich viele Méglichkeiten, ohne daBl Werk-
zeuge bendtigt oder Anweisungen zum
Bau eines bestimmten Modells gegeben
werden. Die Erzieherin baut bei solchen
spielerischen Auseinandersetzungen ge-
legentlich selbst mit, gibt eventuell Im-
pulse und achtet darauf, daB jedes Kind
geniigend Material hat, daB gentigend
Platz zum Ausbreiter. des Materials vor-
handen ist und daB kein Streit entsteht.
Dabei gehért es zu den Aufgaben der Er-
zieherin, die Freude am schénen Material
und an seinen verschiedenen Verwen-
dungsméglichkeiten zu wecken. Das gilt
fir das spielerische Tun mit Naturmaterial
genauso wie fiir den Umgang mit allerlei
Schachteln im Gruppenraum. Dieses in
Form, Farbe und Oberflache grundlegend
andere Material 1&Bt in seinen Formen bei
den Kindern besonders Assoziationen zu
Mébeln, Bauten und Fahrzeugen ent-
stehen und lenkt damit die spielerische
Auseinandersetzung in eine gdnzlich
andere Richtung als beim Umgang mit dem
gewachsenen Naturmaterial. Der Hohl-
raum leerer Schachteln und ihre einfachen
Kérperformen, wie Quader, Wiirfel und
Saule, erméglichen den Kindern schon
durch verschiedenes Aufstellen und Zuord-
nen viele Kombinationen.

Es gibt aber auch Material, das in seiner
einfachen Flachenhaftigkeit so hohe For-

derungen an die Umgestaltung zu kdrper-
haften Modellen stellt, daB im Vorschul-
alter kaum spielerische Vorlibungen még-
lich sind. Die Kindergdrtnerin mufl den
Kindern deshalb beim Umgang mit zu-
geschnittenen Papieren gleich in der ein-
fihrenden Beschdftigung genaue Anwei-
sungen geben, wie die Form verandert
werden kann.Papier 1aBt sich bei Material-
studien zwar kniillen, reiBen, rollen, falten,
falzen, schneiden und kleben, bietet aber
in seiner Flachenhaftigkeit fiir Kinder zu-
néchst keine Assoziationsmoglichkeiten zu
Gegenstdnden aus der Umgebung.
Basteln, Bauen und Konstruieren ent-
wickeln sich kontinuierlich vom Spiel der
Kinder mit dem Material zur zielstrebigen
Gestaltung. Durch die Wechselwirkung
von Beobachtungen in der Umwelt und
Vergleichen mit verschiedenen Materialien
erkennen die Kinder erste Zusammen-
hénge zwischen den Formen der Dinge
und ihren Funktionen. Nur durch solche
Voraussetzungen. sind sie in der Lage,
von vorgeformten Materialien zu schépfe-
rischen Kombinationen in Gestalt eines
neuen Spielzeugs oder eines anderen
Gegenstandes zu gelangen.

Die Beschaftigung

Um eine kontinuierliche Beschdftigungs-
folge aufzubauen, muB sich jede Kinder-
gdrtnerin zundchst mit ihrer Kindergruppe
genauer befassen. Sie analysiert den Ent-
wicklungsstand ihrer Gruppe. Vorstellun-
gen, Materialkenntnisse, Fahigkeiten, Fer-
tigkeiten und das Interesse der Kinder am
Produzieren erféhrt die Erzieherin aus
ihrer ganzheitlichen Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit. Die Resultate aus Bastel-
beschéftigungen und das besondere Ver-
halten der Kinder wahrend des Spiels und
bei anderen Tatigkeiten geben der Er-
zieherin spezielles Studienmaterial fir
ihre Analyse.
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Der Entwicklungsstand der Kinder ist auf
den vielen Gebieten des Bastelns weit-
gehend von den vorausgegangenen Spie-
len, Beobachtungen und Beschéaftigungen
abhéngig. AuBerdem gibt es Kinder, die
sich auBerordentlich geschickt und inter-
essiert mit konstruktiven, technischen Auf-
gaben auseinandersetzen. Dabei spielen
die Eltern und die Geschwister oft eine for-
dernde Rolle. Wenn hier eine verallgemei-
nernde Ubersicht erfolgt, so gilt sie fir
eine kontinuierlich geleitete Gruppe;denn
nur bei stetem pddagogischem EinfluB
kénnen charakteristische Verhaltensweisen
und Kenntnisse beim Umgang mit ver-
schiedenem Material in ihrer Entwicklungs-
tendenz dargelegt werden.

In der jiingeren Gruppe fiihrt die Material-
erforschung vorwiegend durch die Be-
wegungsaktivitdt der Kinder zu ersten
Kenntnissen {iber das Wesen geformter
Materialien (in eine Schachtel 1&Bt sich
etwas hineinlegen, sie kann geéffnet und
geschlossen werden, sie [dBt sich aufstel-
len, schieben oder umkippen). Wahrend
der Tatigkeit benennen die Kinder das
Material nach seiner Nutzung im Spiel (ein
Stein ist die Puppe, ein Blatt wird zur Bett-
decke).

Die Benennung wechselt noch haufig, weil
der formverdndernden Einwirkung durch
Werkzeuge enge Grenzen gesetzt sind und
daher die Ausgangsform nahezu unver-
dndert bleibt und zu vielen Deutungen an-
regt. Die Freude der Kinder am Aufreihen,
Auftiirmen oder Begrenzen fiihrt zu Ver-
gleichen mit anderen Objekten aus der
Umwelt, die nach &hnlichen Ordnungs-
prinzipien zusammengestellt wurden (auf-
gereihte Schachteln erinnern an einen Zug
oder an eine StraBe usw.). Die Kinder kén-
nen verschiedenes Material ordnen, und
sie erreichen bereits in der jlingeren
Gruppe das Geschick, durch Steckverbin-
dungen eine Leiter oder einen Zaun anzu-
fertigen.

Vielerlei Material muB jedoch zugeschnit-
ten sein, wenn die Kinder damit zu ein-
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deutigen Ergebnissen fiir ihr Spiel ge-
langen sollen. Sie kénnen im Sand mit
dem Zweigbaukasten einfache Bauten er-
richten.

In der mittleren Gruppe kennen die Kinder
bereits vielerlei Material, mit dem sie in
der jingeren Gruppe im Sandkasten oder
im Gruppenraum gespielt haben. Sie wis-
sen, daB sich aus Schachteln Bauten,
Mébel und Fahrzeuge konstruieren lassen,
und sie sind durch Beobachtungen und
Vergleiche in der Lage, typische Merkmale
an bestimmten Bauten und Fahrzeugen
durch die Auswahl und Anordnung einzel-
ner Bauteile mit Hilfe der Erzieherin her-
vorzuheben. Proportionen werden beach-
tet, und die Kinder erkennen einfache tech-
nische Funktionen, die sie mit bekanntem
Material sichtbar machen kénnen.

Die Kinder konzentrieren sich besser und
differenzieren Fahrzeuge, Bauten und
Puppen. Dadurch benennen sie jetzt die
gebastelten Modelle stets eindeutig. Das
Material fiir bestimmte Aufgaben kénnen
die Kinder schon selbst auswéhlen, und
manches Material kann von ihnen auch
selbst zugeschnitten werden (Teilzuschnitt
von Papier und Wellpappe). Die Klein-
muskulatur der Hand ist so weit entwickelt,
daB einfache Faltgéinge exakt ausgefiihrt
werden. (Materialverbindungen erfolgen
durch Stecken und Kleben. Sie verstehen
es, mit ihren Bastelergebnissen der The-
matik entsprechend zu spielen, zum Bei-
spiel beim Basteln von Wohnh&usern und
Arbeitsstatten, wie Werkhalle, Kaufhaus,
Stall, Post u. &.).

In der dlteren Gruppe kdnnen die Kinder
ein einfaches Modell schon selbstdndig
analysieren. Nach Anregungen der Kinder-
gartnerin erkennen sie an Hand des vor-
liegenden Materials verschiedene Mog-
lichkeiten, ein Modell zusammenzufiigen.
Sie verstehen es, aus vielerlei Material
Gegenstinde und Formen, die sie in der
Umwelt beobachtet haben, reich ge-
gliedert sichtbar zu machen. Typische
Merkmale werden von ihnen erkannt und



besonders hervorgehoben. An den Bastel-
modellen kénnen die Kinder technische
Vorgéinge erkléren, und sie zeigen zu-
nehmendes Verstdndnis fiir MaBverhalt-
nisse. Bei Gemeinschaftsaufgaben stim-
men die Kinder ihr Vorhaben unterein-
ander ab, sie helfen sich gegenseitig und
zeigen Ausdauer bei der Verwirklichung
ihrer Ziele. Je nach der Aufgabe kénnen
die Kinder mit Hilfe von Schablonen oder
nach der Materialstruktur (zum Beispiel
parallel verlaufende, einseitige wellige
Oberflache der Wellpappe) verschiedene
Modelle zuschneiden. Einfache Repara-
turen am Holzspielzeug kdnnen die Kinder
unter Anleitung der Erzieherin ausfithren.
Im Basteln erworbene Fahigkeiten und
Fertigkeiten aus den Beschdftigungen
wenden sie im Spiel hdufig selbsténdig
an. Materialverbindungen erfolgen durch
Stecken, Kleben und Nageln.

Neben diesen allgemeinen Merkmalen
der Entwicklung ergeben sich viele indi-
viduell zu |8sende Probleme; denn jedes
Kind reagiert anders auf die verschiede-
nen Materialien und Aufgaben. Vorstel-
lungen, Wiinsche und Interessen sind
innerhalb einer Gruppe weit geféchert,
und es gibt bedeutende Unterschiede in
der Geschicklichkeit der Kinder beim Um-
gang mit dem Material. Durch versténd-
nisvolles Eingehen auf die Individualitat
des Kindes (Modifizierung in Aufgaben-
stellung, Zusatzaufgaben, Hilfestellung
bei Schwierigkeiten) wird die Erzieherin
jedes Kind im Verlauf einer Beschaftigung
zum Erfolgserlebnis fiihren.

Zur Vorbereitung der Kindergdrtnerin

Eine wichtige Voraussetzung fiir das Ge-
lingen einer Beschéftigung im Basteln ist
erfiillt, wenn sich die Kindergértnerin vor-
her selbst mit dem Material und seinen
Gestaltungsméglichkeiten  auseinander-
gesetzt hat.

Die schépferische Atmosphdre einer Bastel-
beschéftigung ist in groBem MaBe auf den
Ideenreichtum der Erzieherin zurtickzufiih-
ren. Das trifft sowohl darauf zu, wie das
Material vorbereitet und behandelt und
das Modell entwickelt wird, als auch dar-
auf, geeignete Methoden zu suchen. Nur
im ProzeB der eigenen Tatigkeit gelangt
man zu schépferischen Einfdllen, die oft
richtungweisend fiir eine Bastelbeschaf-
tigung werden. Wenn die Kindergdrtnerin
selbst Freude am Bauen und Basteln hat,
fallt es ihr auch leicht, diese Freude auf
die Kinder zu libertragen, eine Beobach-
tung, die jede erfahrene Kindergdrtnerin
aus ihrer eigenen Praxis bestdtigen kann.
Sie weiB dann auch gut, wie sie selbst zu
einem Ergebnis kam und kann durch ge-
eignete Methoden Bedingungen schaffen,
die die Kinder zu eigenen Entdeckungen
fuhren.

Das von ihr selbst gebastelte Modell wird
ihr, der jeweiligen Aufgabe entsprechend,
als Mittel der Anschauung dienen kénnen.
Um Vorschulkindern etwas faBbar zu ver-
mitteln, bedarf es besonders der Anschau-
lichkeit. Da es sich beim Basteln immer um
die Gestaltung konkreter Dinge handelt,
die im wahrsten Sinne des Wortes an-
schaulich sind, hat die Erzieherin stets die
Méglichkeit, Techniken und technische
Funktionen am Modell oder am Material
zu erkldren. Sie kann aber auch besonders
den Kindern der é&lteren Gruppe auf
Grund ihres entwickelten Abstraktions-
vermdgens Fragen stellen, die zum Den-
ken anregen. Dadurch gelangen die Kin-
der zu konkreten Vorstellungen und Kon-
struktionsideen. Dabei wird sie sich von
den Kindern einfache technische Vor-
gdnge erkldaren lassen. Warum 1&Bt sich
ein Rad rollen? Wie miissen Rdader an
einer Schachtel befestigt werden, damit sie
sich drehen kénnen? Das Nachdenken der
Kinder iiber das ,Warum" fiihrt zum selb-
stindigen Erproben und damit zum Wis-
sen, das sie im selbstkonstruierten Gegen-
stand anwenden.
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Das Einfiihren der Kinder
in ihre Aufgabe

Die Bereitschaft der Kinder, etwas zu ler-
nen, ein bestimmtes Modell zu bauen oder
einen Gegenstand zu dekorieren, ist weit-
gehend von ihrem Interesse am Objekt ab-
héngig.

Was gebastelt wird, ergibt sich aus dem
Inhalt ihres Lebens im Kindergarten und
aus den Besonderheiten des vorhandenen
Materials. Die Kinder miissen am Gegen-
stand und an dem zu seiner Gestaltung
notwendigen Material interessiert werden.
Sie wollen wissen, was und woflir sie etwas
basteln. So lassen wir niemals etwas
zerschneiden, nur um der Technik des
Schneidens willen, oder Unbestimmbares
zusammenkleben, um den Kindern das
Zusammenfiigen verschiedener Teile durch
Klebstoff zu erkldren. Sinnloses, formales
Tun erzeugt bei Kindern Langeweile, die
wir um jeden Preis aus unseren Kinder-
gdrten verbannen miissen. Darum missen
die Kinder immer ein Motiv fir ihre Auf-
gabe haben.

Entscheidend ist der Einfallsreichtum der
Erzieherin, wie sie es bei der Einflihrung
versteht, bei den Kindern konkrete Vor-
stellungen zu wecken und vor allen Dingen
freudige Erwartung und Spannung fiir die
gestellte Aufgabe zu erreichen. Ob wir da-
bei von einem gemeinsamen Erlebnis, von
einem Beobachtungsgang, von einer aus-
gedachten Geschichte oder allein vom
neuartigen Material ausgehen, richtet sich
nach der besonderen Situation der Gruppe
und nach der Art der Aufgabe. Bei man-
chen Bastelbeschdftigungen sind die Kin-
der schon durch das Material interessiert;
der Reiz des Neuartigen hat eine groBe
Anziehungskraft und kann zu schopfe-
rischen Impulsen fiihren. Findet die Er-
zieherin dazu eine originelle Form, das
Material bereitzustellen, kann sie die
Spannung erhdhen und vielleicht ein an-
regendes Gespréch entwickeln. Dabei
kann eine gemeinsame Beratung die Aus-
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gangssituation schaffen, in der schdpfe-
rische Vorschlédge der Kinder aufgegriffen
werden. Es handelt sich hier allerdings vor-
wiegend um Bastelarbeiten mit Natur-
material oder mit industriell geformtem
Material. — Bei Faltarbeiten sind dagegen
die Faltgénge vorgeschrieben. Hier gibt
zum Beispiel ein von der Erzieherin deko-
riertes Modell den Anreiz zur Tatigkeit,
nach dem die Kinder ein individuell gestal-
tetes Muster fur ihre Faltarbeit erfinden,
indem sie die gleiche Technik und die glei-
chen Ordnungsprinzipien anwenden.

Die Uberleitung von der Einfiihrung des
neuen Stoffes zur praktischen Tatigkeit der
Kinder bildet die klare Formulierung der
von den Kindern zu lésenden Aufgaben.
Die organisatorische Vorbereitung muB
besonders in einer Bastelbeschaftigung so
umfassend erfolgt sein, daB jedem Kind
zur Verwirklichung der Aufgaben sofort
alles erforderliche Material zur Verfiigung
steht. So werden Wartezeiten vermieden,
und die in der Einfiihrung hervorgerufene
Spannung geht nicht verloren.

Einige Methoden der Beschaftigung

Bei der Auswahl der methodischen Ver-
fahren und ihrer sinnvollen Aufeinander-
folge entsprechend der Aufgabe und des
Inhalts der Beschdftigung,
daran gedacht werden, dab die Kinder all-

mull immer

"mdahlich zur Selbsténdigkeit im Arbeiten

gelangen missen und das Ergebnis (das
Modell) ihrer Arbeit, den Arbeitsvorgang
dazu, bereits vorher gedanklich begriffen
haben sollten. Alilgemein gesehen gibt es
fiir das methodische Vorgehen zwei Wege,
die sich aber noch in viele Varianten glie-
dern lassen und miteinander, der je-
weiligen Aufgabe entsprechend, vielfdltig
verbunden werden kénnen.

1. Die Erzieherin zeigt den Kindern ihr Mo-
dell. Sie 1aBt von ihnen die Einzelheiten
bestimmen und die Materialien danach



auswdhlen. Die Kinder miissen analy-
sieren und danach im Verlauf der Be-
schaftigung wiederum synthesieren. Das
methodische Modell der Erzieherin er-
leichtert den Kindern das Herausldsen
wesentlicher Merkmale eines Objektes
aus der Realitdt und Wider-
spiegelung in einem anderen Material.
Die Kinder kénnen sich beim Verlauf einer
solchen Beschéftigung besonders auf die
Aneignung technischer F&higkeiten und
Fertigkeiten konzentrieren (Materialzu-
schnitt, Anbringen von Radern auf einer
Achse, Einstecken der Achse in ein Lager
aus einer Wellpappréhre, Zusammen-
setzen und -kleben der Aufbauten bei
einem Fahrzeug).

seine

Dazu einige methodische Varianten:

a) Das Modell zeigen. Zugeschnittenes
Material steht bereit. Jeden Arbeitsschritt
am Modell betrachten, die Arbeitstechnik
darbieten (diktieren).

b) Das Modell zeigen und fir die Be-
schaftigung jederzeit zum Ansehen auf
dem Tisch stehenlassen. Das Material wird
so libersichtlich angeordnet, daB die Kin-
der durch Vergleich mit dem Modell den
Verwendungszweck erkennen und die
Reihenfolge der Arbeitsschritte teilweise
selbst finden. Schwierige Arbeitstechniken
tbersichtlich demonstrieren.

c) Das Modell zeigen, analysieren (even-
tuell auseinandernehmen, den Arbeits-
gang an Hand des auseinandergenom-
menen Modells mit den Kindern gemein-
sam erarbeiten; besonders bei Faltarbei-
ten geeignet).

d) Das Modell vor den Kindern entstehen
lassen, alle Arbeitsgénge vor Beginn der
gemeinsamen Arbeit demonstrieren (hier-
zu eignen sich Zusammensteckarbeiten
mit Naturmaterial oder Wellpappe beson-
ders gut).

Die Kinder nach dem Modell Arbeitsvor-
gange selbst finden lassen, nur schwie-
rige Handgriffe noch einmal zeigen. (Mo-
dell bleibt stehen.)

e) Das Modell genau betrachten. Selb-
stdndige Kontrolle, ob die benstigten
Materialien und Werkzeuge dazu vorhan-
den sind. Selbstédndiges Planen und Aus-
flhren der ersten drei bis vier Arbeits-
gange, Hilfe bei der Fertigstellung ces
Gegenstandes.

f) Modell ansehen, Material und Werk-
zeuge holen die Kinder danach selbst; sie
planen alle Arbeitsgénge, tragen der Er-
zieherin ihren Plan vor und beginnen erst,
wenn sie berichtet haben (bei wenigen
Kindern gut méglich).

g) Modell ansehen, analysieren und wie-
der wegnehmen, die Arbeitsgénge finden
die Kinder selbst. Sie holen sich Hilfe bei
der Erzieherin, wenn sie etwas vergessen
haben.

h) Ein Grundmodell zeigen, die Arbeits-
gdnge gemeinsam erarbeiten, im letzten
Teil der Beschéftigung die Kinder ihren
Gegenstand individuell schmiickend ge-
stalten lassen (zum Beispiel Bemalen, Be-
kleben usw.).

i) Zwei Kinder arbeiten gemeinsam an
einem Gegenstand (zum Beispiel Last-
wagen und Hénger). Sie beraten gemein-
sam den Arbeitsgang und die Verteilung
der Aufgaben, orientieren sich noch am
Modell.

i) Das Material wird gemeinsam mit den
Kindern im Hinblick auf seinen Verwen-
dungszweck analysiert. Jedes Kind plant,
dem Material entsprechend, selbst einen
Gegenstand, holt die nétigen Werkzeuge
und stellt mit Hilfe der Erzieherin die
Bastelarbeit fertig.

k) Zwei oder drei Kinder stellen sich selbst
ein Ziel fiir eine Gemeinschaftsarbeit; sie
verteilen die Aufgaben, beraten die
Arbeitsschritte, holen sich Material und be-
anspruchen nur ab und zu die Hilfe der
Erzieherin.

2. Die Erzieherin verzichtet darauf, das
Modell zu zeigen. Die Kinder setzen sich
selbst ein Ziel bzw. arbeiten nach einer ge-
gebenen wértlichen Aufgabe und wéhlen



dazu die passenden Materialien aus, pla-
nen den Arbeitsgang und stellen einen
Gegenstand her. Der schépferische Cha-
rakter dieses Vorgehens liegt fiir die Kin-
der darin, daB sie ihre Vorstellungen von
einem Lastkraftwagen, Leiterwagen oder
Gebdude analysieren und die Einzelteile
(Motor, Fahrerkabine und Lastraum) in
Beziehung zu dem vorliegenden Material
setzen miissen (Schachteln mit unterschied-
lichen - Proportionen, die den genannten
Einzelteilen entsprechen). Die Kinder
schépfen also aus ihren Vorstellungen von
der Realitét und in Verbindung mit diesen
Vorstellungen aus den Anregungen, die
das konkrete Material zum Verwirklichen
ihrer Vorstellungen bietet.

Zwischen den beiden methodischen Ver-
fahren sollte jeweils, entsprechend der
besonderen Aufgabenstellung, gewechselt
werden, damit sich die Kinder im Denken
und im schépferischen Tun vielseitig iben
kénnen. Gleichzeitig fiihren die Kinder da-
bei viele praktische Handgriffe aus. Ob
nun das Demonstrationsmodell gezeigt
wird oder nicht, in beiden Féllen miissen
die Kinder in ihrer Selbsténdigkeit, in ihrer
Beobachtungsféhigkeit, bei Untersuchun-
gen am Material und beim eigenen Er-
arbeiten des Modells geférdert werden.
Zu viele Erlduterungen und Erkldrungen
der Erzieherin hemmen die Aktivitdt der
Kinder und machen sie ungeduldig. Die
Kindergértnerin muB sich auch stets dar-
tiber im klaren sein, daB beim exakten
Nachbauen eines Modells der eigentliche
Wert einer sol¢hen Beschéftigung fiir die
Kinder vor allem darin besteht, Sinn und
Form eines Objektes gedanklich zu er-
fassen. Dieses Erfassen ist ganz eng ver-
bunden mit der Entwicklung der Hand-
fertigkeit. Einseitiges Nachahmen wiirde
zur Unselbstdndigkeit und zur Verkiimme-
rung der schépferischen Krafte fiihren,
wéhrend eine ausschlieBliche Orientierung
auf Ideen der Kinder den LernprozeB in
unserer Bildungs- und Erziehungsarbeit
negieren wirde und im Endeffekt ein Un-

26

lustgefiihl der Kinder ergdbe, da ihnen
nicht die notwendigen Kenntnisse ver-
mittelt wurden, um ihr Vorhaben zu reali-
sieren.

Hier liegt ein wichtiges methodisches Pro-
blem fiir die Kindergértnerin; denn es
kommt sehr darauf an, wo sie die Kinder
anleitet und wo sie ihnen die Initiative
tiberl@Bt. Ein Modell oder eine bestimmte
Technik bei der Bearbeitung des Mate-
rials sollen immer dann von den Kindern
nachgeahmt werden, wenn dadurch be-
stimmte Zusammenhénge zu erkennen
sind, die von den Kindern schopferisch ge-
nutzt werden kénnen. So muBl zum Beispiel
der Verwendungszweck einer Astgabel
demonstriert werden, damit die Kinder die
haltende und stiitzende Funktion er-
kennen, die sie wihrend des Bauspiels im

Sandkasten vielfdltig fiir Briicken, Ge-

lander, Zdune und Gebdude selbsténdig
anwenden.

Die Méglichkeiten kénnen noch vielfach
kombiniert und erweitert werden. Alle Ver-
fahren sind dann richtig gewdhlt, wenn sie
die Kinder in der selbstdndigen Arbeit
einen Schritt voranbringen kénnen.

Zur Systematik kann bei einer Reihe von
Arbeitsgéngen auch das libersichtlich ge-
ordnete Bereitstellen des Materials ge-
héren, so daB jedes Kind von seinem Platz
aus das erforderliche Material (iberblickt
und die Reihenfolge der Nutzung erkennen
kann. Es muB aber immer so geschehen,
daB den Kindern geniigend eigene Denk-
aufgaben bleiben, die sie ihrem Entwick-
lungsstand entsprechend selbst |6sen kén-
nen (zum Beispiel Auswdhlen und Ab-
zdhlen der erforderlichen Achsen und
Rader fir ein Fahrzeug aus einer Material-
schale).

Besonders bei Gemeinschaftsaufgaben ist
es notwendig, die verschiedenen Materia-
lien aufeinander abzustimmen, damit zum
AbschluB alles zueinander paBt. Will die
Erzieherin von ihrer Gruppe zum Beispiel
einen Giterzug basteln lassen, zu dem
jedes Kind einen anderen Wagentyp her-



stellen soll, so miissen die GrundmaBe fir
das Fahrgestell durch den einheitlichen

Zuschnitt festliegen. Die ersten Arbeits-

génge werden bis zur Fertigung des Fahr-
gestells gemeinsam ausgefithrt, und die
Aufbauten (fiir Kesselwagen, Viehwagen,
Langholzwagen) erfolgen nach bereit-
liegenden anpaBbaren Materialien durch
jedes Kind individuell.

Wenn die Kinder selbsténdig Modelle er-
arbeiten oder eigene Formen finden, muB
die Erzieherin besonders das Prinzip des
individuellen Eingehens beachten, weil
schlieBlich jedes Kind seine eigenen Vor-
stellungen hat und zu einem besonderen
Ergebnis gelangen méchte. Da in einer Be-
schéftigung neben den individuellen Vor-
stellungen der Kinder, die sich speziell auf
das Basteln beziehen, die persdnlichen
Eigenarten eines jeden Kindes in Erschei-
nung treten, besteht fiir die Kindergért-
nerin immer die Aufgabe der individuellen
EinfluBnahme auf jedes Kind. Es gibt die
schiichternen und zaghaften Kinder, die
sich nichts zutrauen, die ungeschickten, die
ungeduldigen und die vorlauten, sie alle
verlangen ein individuelles Eingehen, um
ihre Persdnlichkeit im positiven Sinne for-
dern zu kénnen. Beschaftigungen, in denen
alle Kinder das gleiche Modell erarbeiten
(Falten, Konstruieren nach Diktat), sind
fiir die Erzieherin besonders geeignet, sich
der zaghaften und etwas ungeschickten
Kinder anzunehmen, weil sie sich durch die
Einheitlichkeit der Modelle nicht noch zu-
séitzlich in die individuellen Vorstellungen
und Pléne einzelner Kinder einzufithlen
braucht. Fiir die geschickten und zligig
tatigen Kinder muB die Erzieherin stets
Zusatzaufgaben bereithalten.

Die abschlieBende Einsch&tzung nach Be-
endigung einer Beschaftigung
geben, in welchem MaBe die Kinder nicht
nur zu dem sichtbaren Ergebnis gekommen

soll er-

sind, sondern auch wieviel sie vom Ferti-
gungsprozeB verstanden haben und wie
sie ihre eigenen Modelle einschétzen. Hier
muB die Erzieherin in den Hintergrund

treten und einzelne Kinder erzdéhlen
lassen.

Sie laBt berichten, was gut funktioniert,
was leicht und schnell herzustellen war,
wo lange tiiberlegt werden muBte, was
noch besser gebaut werden kénnte, was
noch dazu gebastelt werden miiBte (Funk-
tion, Festigkeit, Genauigkeit, Sauberkeit
der Verarbeitung, weitere Vorhaben, Er-
génzungen, ldeen). Die Kinder legen so
nach griindlicher Vorbereitung und Durch-
fihrung der Beschaftigung dar, wie sie
ihre Aufgaben erfiillt haben.

Es werden bei einer unmittelbar an die Be-
schaftigung anschlieBenden Auswertung
immer nur wenige Kinder zu ihren Arbei-
ten sprechen kénnen, weil die Zeit fiir alle
Kinder nicht ausreicht. Aber alle Kinder
werden den Ausfiihrungen
ihrer Kameraden folgen und bringen
immer haufiger, besonders von der mitt-
leren Gruppe ab, ihr eigenes Modell in Be-
ziehung zum Beschéftigungsergebnis des
vortragenden Kindes.

Hier werden Mdngel erkannt, Vorbilder
geschaffen und Vorsétze entwickelt. (,Das
kann ich auch so." — ,Das Hinterrad
klemmt fest, es hat keinen Platz zum Rol-
len.Das muB weiter unten eingesteckt wer-

interessiert

den." — ,Da kann kein Fahrer mehr sitzen,
das ist zu klein.” — ,Der kann aber nur
wenig aufladen.” — ,Ich kann auch noch

Lampen ankleben” usw.).

Kinder mit weniger guten Ergebnissen wer-
den ermuntert zu erzéhlen, was sie noch
alles dazu basteln kénnten. Kinder mit
reich differenzierten Modellen geben den
anderen, ohne ihre Person hervorzuheben,
ein Beispiel, weil es sich um eine sachliche
Auswertung handelt. Nicht nach der besten
oder schlechtesten Leistung wird von der
Erzieherin gefragt, sondern méglichst bei
jeder Arbeit ein positiver Ansatz oder ein
gut gelungenes Detail hervorgehoben. Alle
besonders guten Ergebnisse werden be-
wuBtgemacht und damit Anregungen ge-
geben und Freude auf die néchste Bastel-
beschaftigung geweckt.
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Die Besonderheiten des Materials
und ihr EinfluB auf Form
und Gestaltung von Bastelarbeiten

Alles von den Kindern zum Basteln ge-
nutzte Material hat mehr oder weniger
ausgeprégte Formen, die zum Vergleich
mit anderen Dingen anregen und da-
mit grundlegende Denkoperationen ein-
leiten.

In der Praxis unterscheiden wir zwischen
dem gewachsenen Material, das in seiner
organisch bedingten Form keine Spuren
einer Bearbeitung aufweist und den Mate-
rialien, die ihre duBere Form durch Hand-
werkzeug und Maschinen erhalten. Die
Trennung beider Materialgruppen (Natur-
material und Industriematerial) in den
einzelnen Bastelbeschdftigungen hat vor
allen Dingen fiir die dsthetische Erziehung
besondere Bedeutung. Neben bunten
Pappschachteln verblassen die farbig fein-
abgestuften Oberflachen von Zweigen und
Wildfriichten wirkungslos. Die Schénheit
der gewachsenen Naturformen kann von
den Kindern nur bei sorgféltiger einheit-
licher Zusammenstellung des Materials
durch die Erzieherin begriffen werden.
KleineKinder stért es nicht,in ihr gebastel-
tes Pappauto ein Kastanienméannchen zu
setzen. Wir werden es ihnen auch nicht
verbieten; aber durch stdndige taktvolle
EinfluBnahme kénnen wir schlieBlich ein
Materialgefiihl in den Kindern wecken,
das sie in technischer und d&sthetischer
Hinsicht einmal zu einer sinnvollen Um-
weltgestaltung benétigen. Es ist auch nicht
gleichgliltig, ob die Beine einer Kasta-
nienfigur aus abgebrannten Streichhélzern
oder aus Zweigen bestehen. Die gewach-
senen Zweige zeigen dhnliche Spannung
und vergleichbares Leben in ihren For-
men wie Arme und Beine des Menschen.
Der asthetische Wert verbindet sich hier
mit geftihlsbetont erfaBbaren Formen, die
in den Kindern ein tieferes Versténdnis fir
Wesenhaftes aus der Natur wecken, als es
bei einer Zusammenstellung von Streich-

28

hdlzern und Kastanien méglich ist. In
vielen didaktischen Spielen iiben die Kin-
der Zusammengehériges zu erkennen.
Darum wollen wir uns auch beim Basteln
mit Naturmaterial oder industriell geform-
tem Material um die Einheitlichkeit des
Zusammengehorigen bemiihen.

Ein anderer Gesichtspunkt zur Unterschei-
dung, der fiir beide Materialgruppen zu-
trifft, ergibt sich aus den vorherrschenden
Dimensionen der Ausgangsformen, wie
sie sich den Kindern darbieten. Betont kér-
perhaft wirken auf uns Kastanien, Mais-
kolben, Korken, Schachteln, Holzklotze
usw.; fléchenhaft beeindrucken uns Blatter,
Papiere, Stoffreste, Folien, und linear er-
fassen wir Draht, Bast und Faden aller Art.
Wickeln wir aber zum Beispiel Garn auf,
so entsteht aus dem linearen Faden das
kérperhafte Knduel; weben wir mit dem
Faden, so bildet sich aus Kettfaden
und SchuB in rhythmischer Wiederholung
flachenhaftes Gewebe. Beim Falten einer
Papierflache entsteht durch Briiche und
Richtungsverdnderung der Flache ein
Hohlraum oder Kérper (Zelt, Kastchen,
Stern),

Dieses Umwandeln der einen geometri-
schen Form in eine andere, das sich die
Kinder selbst beim Basteln und Kon-
struieren veranschaulichen kénnen oder
das ihnen durch die Erzieherin anschaulich
erklart werden kann, flihrt die Vorschul-
Verallgemeinerungen
tiber die Umformung der Dinge durch
Menschenhand und damit gleichzeitig zu
einer tieferen Erkenntnis der Welt.

kinder zu ersten

Wéhrend von den erwdhnten geometri-
schen Formen (Linie, Flache, Kérper) die
Linie als einfachste geometrische Dimen-
sion anzusehen ist, beginnt die Umwand-
lung und Nutzung dieser Formen beim
Basteln der Vorschulkinder in dialektischer
Umkehr beim Kérper, damit sie die Dinge
im wahrsten Sinne des Wortes begreifen
kénnen. Die kleinen Kinder nehmen zu-
erst Bauklétze, Schachteln und Kastanien,
weil diese.Kérper besser erfaBt werden



kénnen als die Papierflache oder der Woll-
faden, AuBerdem drdngen sich durch die
geschlossene oder offene kérperhafte
Form Vergleiche mit &hnlich proportionier-
ten Mébeln, Bauten, Fahrzeugen und Figu-
ren auf. Erst in der mittleren Gruppe sind
die Kinder in der Lage, eine Flache zu
einem Koérper umzugestalten. Wir be-
nutzen darum fiir die ersten Bastelbeschéf-
tigungen in der jiingeren Gruppe aus-
geprdgt koérperhaftes Material als Aus-
gangsform. Unsere Umwelt ist unendlich
vielfaltig in ihren Formen. Erzieherinnen
 und Kinder kénnen immer wieder neues
vorgeformtes Material entdecken, das sich
zum Basteln eignet. Die folgenden Aus-
fihrungen lber Eigenschaften und Gestal-
tungsmoglichkeiten des Materials erheben
daher keinen Anspruch auf Vollstdndig-
keit, sondern sie sollen vor allem die Er-
zieherin bei der Unterweisung im Basteln
und Konstruieren orientieren und an-
regen.

Industriell vorgeformtes Material

Schachteln

Es gibt kurzlebige Industrieformen, die
gleich nach dem Einkauf tUberflissig wer-
den. Von den Rasierklingen bis zum Rund-
funkgerat sind viele Waren in Schachteln
verpackt, Wahrend der Inhalt einer Schach-
tel ihre industrielle Gestaltung bestimmt,
geben Kinder, von der Form ausgehend,
der Schachtel eine neue Bestimmung
(Haus, Schrank).

Faltschachteln eignen sich zum Basteln be-
sonders gut, denn sie kénnen in flachem
Zustand raumsparend aufbewahrt werden
und lassen sich vielfaltig fiir konstruktive
Modell- und Proportionsstudien verwen-
den.

Oft fragen uns die Kinder schon nach den
bunten Schachteln, wenn der Inhalt noch
nicht einmal verbraucht ist. Es sind meh-

rere Griinde fiir den Reiz zu nennen, den
Schachteln auf Kinder ausiiben. Sie kén-
nen etwas hineinlegen, aufbewahren, un-
sichtbar machen. Eine Schachtel 1Bt sich
verschieden aufstellen, &ffnen, schlieBen
und als Walzenform sogar rollen. Die Kin-
der kdnnen das Material (Pappe, Holz,
Metall, Plast) nicht nur sehen und fihlen.
Wenn sie auf eine Schachtel klopfen oder
kleine Steine darin schutteln, gibt es einen
besonderen Klang, nach dem schon gut
herausgehdrt werden kann, ob diese aus
Pappe, Blech oder Holz besteht.

Die vielfdltigen Formen der Schachteln er-
geben sich aus den unterschiedlichen
Grundrissen (Quadrat, Rechteck, Kreis,
Dreieck usw.) und den verschiedenen
GroBenverhdltnissen, Merkmale, die nicht
nur fir Schachteln zutreffen und die Kin-
der darum zu Vergleichen zwischen Schach-
teln und anderen Industrieformen an-
regen (Abb.1). Im Vergleichen liegt fir
die Kinder auch der Beginn jeder kon-
struktiven Tdtigkeit; denn vor einer Ver-
dnderung der gegebenen Form mul diese
Form mit dem groBen Gegenstand aus
der Umwelt verglichen werden.

Stellen wir zum Beispiel die Aufgabe,
einen Schnellzugwagen zu bauen, und
haben Gliihlampen-, Zigaretten- und
Makkaronischachteln zur Auswahl, so wer-
den die Kinder die ausgepragt lange
Makkaronischachtel mit der langgestreck-
ten Wagenform vergleichen, voraus-
gesetzt, sie haben durch vorangegangene
Erlebnisse die entsprechenden Formvor-
stellungen von einem Schnellzugwagen.
Durch das Vergleichen der Dinge unterein-
ander bildet sich bei Vorschulkindern ein
erstes Verstdndnis fir die Zusammen-
hénge zwischen Form und Funktion eines
Gegenstandes heraus. In einem Schnell-
zugwagen kdénnen viele Reisende befor-
dert werden, er muB also viel gréBer und
lénger sein als ein Personenauto. Wir
wdhlen deshalb eine sehr larige Schachtel-
form zum Basteln eines Schnellzug-
wagens, eine kurze Quaderform fir ein
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Personenauto. Die Vielfalt der von
der Verpackungsindustrie hergestellten
Schachtelformen erlaubt uns immer, die
Zusammenhénge von Form, Funktion und
Proportion beim Konstruieren mit allerlei
Schachteln zu berticksichtigen (Abb. 2).
Die Laschenverschliisse der Faltschachteln
bergen eine ganze Reihe konstruktiver
Méglichkeiten in sich, die von den Kindern
erprobt werden kénnen. Die einfachste
Méglichkeit besteht darin, daB die Papp-
laschen die Funktion einer Tlir oder eines
zweifliigeligen Tores (Garage, Stall) iiber-
nehmen. Mit den Papplaschen kénnen die
Kinder mehrere Schachteln nebeneinander
oder tbereinander verbinden. Sind viele,
gleichartige Faltschachteln vorhanden,
kann die Erzieherin den Kindern damit
anschaulich unser modernes industrielles
Bauen mit Fertigteilen demonstrieren
(Abb. 3). Versteifen wir die Papplaschen
mit einem zugeschnittenen Pappstreifen,
der tiber den Bruch der Lasche in den
Schlitz der Schachtel hineinreicht, so kén-
nen wir die Schachteln sogar auf diese
Laschen stellen und erhalten dabei En-
sembles, die an moderne, auf Betonpfei-
lern ruhende Bauten erinnern (Abb. 4).
Ein weiterer Vorteil, Faltschachteln zu ver-
&ndern, besteht in der geringen Stdrke
des Kartons, so daB Vorschulkinder in der
Lage sind, auch Verdnderungen mit der
Schere vorzunehmen. Sie kdnnen also
Tiren und Fenster einschneiden und, falls
es ndtig ist, fiir eine bestimmte Konstruk-
tion auch eine Schachtel verkiirzen.
Unterschiedlich proportionierte Schach-
teln eignen sich besonders gut als Auf-
bauten fiir verschiedene Wagen. Der
Schachtelaufdruck laBt sich dabei meist
sinnvoll in die Konstruktion einbeziehen.
* Wenn auch die Beschriftung von Vorschul-
kindern noch nicht gelesen werden kann,
so sind Zeichnung und Symbolik tberall
dort vertraut, wo die Kinder den Inhalt der
zum Basteln benutzten Schachteln kennen.
Der Lastwagen fahrt dann dem Aufdruck
der Seitenwdnde entsprechend Keks,
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Gliithlampen oder Radio-Batterien, und ein
Bekleben oder Bemalen der Schachtel wird
tiberfliissig (Bild 1 und Abb. 5a).

Deckel- und Schiebeschachteln sind eben-
falls fiir viele Bauten und Fahrzeuge ge-
eignet. Eine hohe, zylindrische Schachtel
regt die Kinder dazu an, einen Oltank
oder einen Kesselwagen zu bauen, wéh-
rend flache, zylindrische Schachteln (Kése-
oder Bonbonschachtel) als Rader zu ver-
wenden sind.

Wellpappe

Feste Wéllpappe erhdlt ihre Stdrke und
Festigkeit durch das Ubereinanderkleben
glatter und gewellter Packpapierschichten.
Wenn wir einen Karton aus Wellpappe in
einzelne Platten zerlegen und die zu-
geschnittenen Teile rechtwinklig fiir die
weitere Verarbeitung vorbereiten, erhalten
wir von auBen ungegliederte, flache Kor-
per, die innen ein Réhrenskelett aus ge-
welltem Packpapier haben, das durch den
Schnitt ouf zwei Schmalseiten mit seinen
Offnungen sichtbar wird.

Besondere Eigenschaften der Platte (leicht,
durchbrochen, innen strukturiert, flachen-
haft, kérperlich, fest) machen sie geeignet,
die Kinder an bestimmte konstruktive Auf-
gaben heranzufiithren, Auf solchen zuge-
schnittenen, starren Platten kénnen die
Kinder verschiedene diinnwandige Schach-
teln ordnen, aufkleben und die seitlichen
Offnungen des inneren Skeletts der Well-
pappe als Lager fiir Fahrzeugachsen aus
Wurstspeilen oder WattespieBen nutzen
(Abb. 5b). (Die genannten Holzstabchen
erhalten wir in Geschdften fiir Haushalts-
waren oder Sanitdtsbedarf.) Sie passen je
nach ihrer Stdrke locker oder fest in die
Offnungen der Wellpappe und eignen
sich in ihrer kérperhaft linearen Form fiir
viele Steckverbindungen als Radachsen,
Stangen fiir Féhnchen, Sprossen fir Lei-
tern, fiir Gitter, Zaune und Skelettbauten.
Die Stdbchen sind meist aus Buchenholz
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und lassen sich auch fast splitterfrei
brechen. Oft hat der Bruch durch dieinnere
Struktur des Holzes sogar einen spitzen
Winkel, und wir kénnen auf das Anspitzen
verzichten. Besser ist es allerdings, wenn
die gewlinschte Lénge abgemessen, die
Stelle mit einem scharfen Messer rings-
herum eingeschnitten und dann glatt ge-
brochen wird. Die Holzstibe werden auf
ein Brettchen gelegt, das Messer wird auf.
gesetzt und vorwérts bewegt (Druck und
Schub). Zusétzlich angespitzte Stdbe kdn-
nen die Kinder auch durch halbverschlos-
sene Offnungen stecken, wahrend gesplit-
terte Hélzer die Wellpappe aufreiBen
(Abb. 6).

Wellpappe in beweglicher, aufrollbarer
Form finden wir als Verpackungsmaterial
fiir Einkochgléser und andere Glaswaren.
In Lampen- oder Haushaltswarengeschaf-
ten erhalten wir nach vorheriger Absprache
geniigend Material. Die bewegliche Well-
pappe besteht nur aus zwei tibereinander-
geklebten Schichten Packpapier, von denen
eine Schicht gewellt ist und dem Material
dadurch in einer Richtung Stabilitat gibt.
Durch die wellige Struktur der Pappe wer-
den die Kinder an viele &hnlich struk-
turierte Dinge aus der Umwelt erinnert
(Dachplatten aus Asbestzement, Well-
blech, Riffelung eines Kiihlwagens, Profil
eines Kiihlergrill Kraft-
wagens usw.).

Reifens, eines
Die Kinder kénnen diese Wellpappe mit
den Wellen nach innen oder auBlen rollen
und erhalten dadurch Réder, Kurbeln,
Sténder, Brilickenpfeiler oder Raupen-
ketten fiir ein Fahrzeug. Die Wellpappe
muB jedoch vorher von der Erzieherin in
schmalen Streifen maBgerecht zugeschnit-
ten sein. Bevor die Kinder einen Streifen
zusammenrollen, miissen sie mit dem Pin-
sel etwas Bliroleim leicht aufstreichen, da-
mit das Rad die nétige Festigkeit be-
kommt. Die Streifen sollen zwar fest ge-
wickelt werden, aber die Kinder diirfen
dabei nicht die Wellréhren zusammen-
quetschen (die Leichtigkeit ginge verloren,
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und der Durchmesser wiirde zu gering).
Vor dem Zusammenkleben sind die letz-
ten beiden R&éhrchen vom glatten Pack-
papier (oder umgekehrt) zu |6sen und ab-
zuschneiden, um mit der verbleibenden
glatten oder gewellten Lasche eine gleich-
mé&Bige Rundung des Rades zu erreichen.
Es gilt der Grundsatz, glatte Flache auf
glatte Fléche oder Welle in Welle zu kle-
ben. Ein Rad muB sich drehen; damit es
aber nicht von der Achse rollt, wird am
Ende jeweils ein Wellpappstiick mit Kleb-
stoff aufgeschoben (Abb. 7).

Die vielen réhrenférmigen Offnungen der
Wellpappe fordern die Kinder geradezu
heraus, mit passenden Holzstabchen kon-
struktiv zu bauen In regelmdaBigen Ab-
stdnden eingesteckte Stabchen wecken die
Vorstellung eines Zaunes oder einer Lei-
ter. Werden die Stdbchen durch einen be-
weglichen Streifen gesteckt, so kann der
entstandene Zaun gerade oder kreis-
férmig aufgestellt werden. Zwischen zwei
Streifen gesteckte Stébchen ergeben etwa
das bewegliche Modell einer ,Strickleiter
ohne Stricke”. Zur Stabilisierung als Steh-
leiter muB auf die glatten Fléchen der
Holme jeweils ein langes, ausgeschnit-
tenes Wellpappréhrchen (A) geklebt wer-
den, das sich zusatzlich durch einen Holz-
stab (B) versteifen laBt (Abb. 8).
Stabilisieren [&Bt sich bewegliche Well-
pappe, wenn zwei Flachen mit ihrer Ober-
flachenstruktur um 90 Grad gedreht und
flach gegeneinander geklebt werden. Es
entstehen so kleine Bauplatten mit An-
schluBéffnungen nach vier verschiedenen
Richtungen. Gitter und Bauplatten lassen
sich kombinieren und bilden die Grund-
lage fiir viele Konstruktionen.

Durch Eindriicken mit einem scharfkanti-
gen Lineal und anschlieBendem Abwin-
keln kann Wellpappe ebenfalls stabilisiert
werden. Eckenbildungen, Dachkonstruk-
tionen und Fahrzeuggestelle beruhen viel-
fach auf diesem Prinzip. Das Lineal ist
allerdings genau im rechten Winkel zur
Wellenstruktur aufzusetzen, ein Vorgang,
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der von den Kindern der dlteren Gruppe
entsprechender Vorzeichnung
durch die Erzieherin ausgefiihrt werden
kann. Nach diesem Prinzip sind auch viele
Wellpappverpackungen stabil gemacht
(Leuchtstoffréhren werden zum Beispiel so
vor Beschddigungen wéhrend des Trans-
ports geschiitzt) (Abb. 9).

Die Verbindung einer Formplatte (A) mit
einem beweglichen Streifen (B) gibt uns
eine weitere konstruktive Méglichkeit mit
vielen Anwendungsbereichen. Durch fe-
stes Herumspannen eines Streifens um
eine abgerundete Flache kénnen Mobel
fur die Puppenstube, Motorhauben, Tun-
nel, Wellpappgaragen und gewdlbte Da-
cher entstehen. Bestreichen wir den Rand
der Platte vor dem Einspannen mit Kleb-
stoff, so bleibt der Streifen nach dem Trock-

nur nach

nen fest haften. Eine lose Verbindung er-
reichen wir, wenn wir nur ein Holzstébchen
zum Stecken verwenden (Abb. 10).

3 [262580]

Kombinationen der verschiedenen kon-
struktiven Beispiele ermoglichen unter-
einander und in Verbindung mit Schach-
teln das Herstellen vieler Bauten, Mébel,
Fahrzeuge und Gerdte. Ein Abstimmen
der GrdBenverhdlinisse erfolgt bereits
durch die Planung der Erzieherin und
durch den Zuschnitt des passenden Mate-
rials. Die Kinder miissen dabei aktiv be-
teiligt werden, damit sie nicht nur ein-
zelne Konstruktionen gedanklich erfassen,
sondern auch die einzelnen angefertigten
Dinge in ihrer proportionalen und funk-
tionalen Wechselwirkung.
Selbstversténdlich sollen alle angefertig-
ten Dinge funktionstiichtig sein, sie mis-
sen sich im Spiel bewdhren; aber noch
wichtiger ist der organisierte ProzeB der
intellektuellen und manuellen Auseinan-
dersetzung mit dem Material, das selbst
Teil der Umwelt ist und zugleich zum tiefe-
ren Erfassen der Umwelt erzieht.
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Kork

Ein betont koérperhaftes Material, das
keine gleichmdaBig richtungsbestimmte
Struktur wie die Wellpappe aufweist, ist
der Kork. Er ist weich und elastisch und
wird vorwiegend als Stépsel zum Verschlie-
Ben von Flaschen genutzt. In Weinstuben
oder Restaurants sammeln sich Korken in
gréBerer Menge an.

Zum Zuschnitt von Korken eignet sich ein
kleines, scharfes Kiichenmesser mit Sdge-
schliff. Die Schnittflache des Korks wird
zwar etwas rauh, aber die Sége greift gut
an, und es kommt nur selten zu Verletzun-
gen. Sind die typischen Formen von Wal-
zen oder Kegelstimpfen noch unbeschd-
digt, so kénnen wir aus einem Korken
mehrere Rader fiir kleine Fahrzeuge zu-
schneiden. Die Erzieherin muB allerdings
beim Zuschnitt darauf achten, daB die
Korkscheiben stark genug sind, damit die
Kinder ein Holzstéibchen als Radachse fest
in das Material stecken kénnen. Wenn die
Réader fest auf der Achse sitzen, muB sich
die Achse locker im Wellpapplager dre-
hen.

Die ausgeprigte Kérperhaftigkeit eines
Korkens macht ihn auch zum Basteln
von verschiedenen Figuren geeignet. Die
helle, braungenarbte Oberfléche eines
Korkens I&Bt sich von den Kindern gut in
die Gestaltung einer Figur einbeziehen.
Arme und Beine aus angespitzten Holz-
stdbchen lassen sich von den Kindern fest
in den weichen Kork stecken. Fiir Stand-
flachen (Schuhe) werden die Korken mit
einem Messer halbiert (Abb. 11).

Draht

Als Verbindungsmaterial zum Stecken oder
als Glieder fur Figuren eignen sich nicht
nur Holzstébe, sondern auch Draht (0,5 bis
2mm ).

Draht ist als Bastelmaterial eine fihlbare,
kérperhafte Linie, die Biegsamkeit, Be-

34

wegung und ununterbrochenes GleichmaB
bei der Gestaltung zeigt. Im Kindergarten
arbeiten wir vornehmlich mit isoliertem
Klingeldraht, mit diinnem Zinkdraht oder
mit Leitungsdraht aus Leichtmetall, der
von Kunststoff umhiillt ist. Bindedraht oder
andere leicht rostende Dréhte sind fur
Kinder nicht geeignet. Die Materialien
sind als Restbesténde bei Installationen
oder beim Auswechseln von Leitungen
vom Elektriker erhdltlich.

Verschiedene Biegungen kénnen die Kin-
der mit Draht ausfiihren. Sie erfahren
dabei eine Vielzahl von Eigenarten des
Materials, das sich wickeln, verdrehen, zu
Spiralen formen, in vielerlei Kurven bie-
gen und zu reizvollen linearen Gebilden
verarbeiten |&Bt. Schablonen aus Karton
(halbplastisch oder mit entsprechender
Vorzeichnung) und Holzstabe verschie-
dener Stdrke erleichtern den Kindern
die Durchflihrung komplizierter Biegevor-
gdnge. Der Draht ist von der Erzieherin
stets in abgemessenen Ldngen zur Losung
bestimmter Aufgaben zuzuschneiden.
Draht kann bei Bastelarbeiten vom ein-
fachen abgewinkelten Verbindungsbolzen
bis zum beweglichen Drahtskelett einer
Figur (Puppe oder Tier), die anschlieBend
mit Garn oder Bast umwickelt wird, ver-

wendet werden. Draht verleiht den
Gestalten Festigkeit und Biegsamkeit
(Abb. 12).

Verschiedene Industrieabfdlle und indu-
striell gefertigte Formen

Es gibt eine Reihe kleiner Gegenstdnde,
die sich in Verbindung mit den bereits ge-
nannten Materialien flir besondere Einzel-
teile an Bauten, Fahrzeugen, Zimmerein-
richtungen und Figuren eignen oder als
Zusatzgerdte und Schmuck brauchbar
sind.

So verwenden die Kinder geriffelte Plast-
stépsel als Leuchten fiir die Puppenstube
oder als Scheibeneggen hinter einem
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Traktor, weil die Ahnlichkeit der Formen
dazu herausfordert. Wahrend es aber bei
der Leuchte nur bei der formalen Ahnlich-
keit bleibt und sich die konstruktiven
Méglichkeiten auf eine Verbindung von
Lampenschirm, Stange und FuB beschrdn-
ken, kommt bei der Scheibenegge die
Drehbarkeit als reale Funktion hinzu,
Dichtungsscheiben (fiir Wasserhdhne) aus
Gummi eignen sich mit ihrer Zentral-
bohrung gut als Rader fiir kleine Fahr-
zeugtypen. Die Achse kann fast mihelos
eingesteckt werden, und die Form des
Materials stimmt mit der neuen Funktion
tiberein.

Garnrollen, Filmspulen und dazugehérige
Patronen werden als Schornsteine, Réder,
Sdulen oder GefdBe genutzt. Plasthalme
werden in ihrer urspriinglichen Funktion
als Réhren eingesetzt, finden aber auch
fir Steckverbindungen und, in kleine
Stiicke  geschnitten, aufgefddelt als
Schmuckketten Verwendung.

Als vergroBerter Punkt ist die Kugel eine
Form des Abschlusses, wenn sie nicht auf-
gereiht wird, und so aus den vielen Punk-
ten die Linie entsteht (Schmuckkette). Als
Puppen- oder Tierkopf eignen sich die Zell-
stoff- oder Holzkugeln besonders gut. Far-
bige Zellstoffkugeln erhalten wir in Droge-
rien und Schreibwarengeschdften vor allem
zur Faschingszeit. Wir kénnen aber auch
aus Ségemehl, Zellkleister und etwas Gips-
zusatz selbst Kugelkdpfe formen.

Es ist hier nicht moglich, alle zum Basteln
zu verwendenden Dinge zu nennen. Jede
einzelne Form kann im Kindergarten ge-
nutzt werden, vorausgesetzt, daB sie hand-
lich und sauber ist sowie Sicherheit vor Un-
féllen bietet. Viele der genannten indu-
striell gefertigten Formen zeigen durch
Bohrungen AnschluB- und Verbindungs-
méglichkeiten mit passenden Materialien
(Draht, Holzstébe, Garn). In aufgereihter,
gesteckter und vielféltig verbundener
Weise entstehen neben den deutlich nach-
geahmten Gegenstdnden aus der Umwelt
beim spielerischen Umgang mit den ver-
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schiedenen Materialien und ihren Formen
auch phantasievolle Gebilde. Die Kinder
sammeln dabei erste Erfahrungen auf
Gebieten, deren wissenschaftliche Durch-
dringung dem Jugendalter vorbehalten ist.
Statisch Konstruktives, dynamisch Funk-
tionales oder d@sthetisch Proportionales ist
den Kindern bei ihren Basteleien in der
umfassenden Bedeutung zwar unbekannt,
aber die Grundlagen dazu werden beim
Umgang mit den verschiedenen Materia-
lien geschaffen (Abb. 13).

Textilien

Draht und Garne aller Art haben die kér-
perhafte Linie als gemeinsame Grund-
form. Der einzelne Draht setzt jedoch dem
Biegevorgang spiirbaren Widerstand ent-
gegen. Dafiir behdlt er eine bestimmte
Form auch in abgewinkelter oder frei-
stehender Lage bis zu einer gewissen
Ldnge bei.

Einzelne Wollfdden lassen sich dagegen
zwar mihelos legen, aber nicht aufrichten.
Das warmende, weiche Material kann von
den Kindern gewickelt werden, sie kénnen
den Faden vervielfachen, flechten und zur
Kordel drehend verstdrken. Wollfdden
haften auf flauschigem Grund, und es ent-
stehen wie bei der Zeichnung graphische
Gebilde mit textilem Material. Durch grob-
maschigen Aida-Stoff kénnen die Kinder
mit stumpfer Nadel Wollféden in Kon-
trastfarben zum Grund ziehen. Den Weg
von der kérperhaften Linie (Faden) zur
Flache (Gewebe) erfahren die Kinder beim
Weben iber ein vorbereitetes Stiick Pappe
oder bei der Tatigkeit mit einem kleinen
Webrahmen.

Textilien haben nach dem Rohstoff ihrer
Fasern (Samen-, Bast-, Blatt-, Haar- und
Chemiefaser), nach ihren Grundbindun-
gen (Leinen-, Képer- und Atlasbindung)
und nach ihren Farben bedeutende Unter-
schiede in den tastbaren und optischen
Reizen ihrer Oberfléchen.






Stoffreste kdnnen in jedem Kindergarten
im Laufe der Zeit in reicher Auswahl ge-
sammelt werden. Die Kinder lieben es
sehr, Textilien in ihr Spiel einzubeziehen
und entwickeln schon im Vorschulalter ein
differenziertes Beurteilungsvermégen fiir
die Qualitat textiler Materialien. Soll zum
Beispiel aus der Flickenkiste ein Teppich
fiir die Puppenstube ausgewdhlt werden,
so vergleichen die Kinder Stoffreste nach
ihrer Starke, Struktur und Musterung. Die
Kinder entscheiden sich dann fiir Flausch
oder Samt und nicht fiir Dederon oder
Seide, sie sind auch durchaus in der Lage,
ihre Entscheidung zu begriinden und zei-
gen dabei ausgeprégtes Materialgefiihl
bei entsprechenden Ubungen. Zugeschnit-
tene kleine Stoffproben in grober Leinen-
bindung lassen sich von den Kindern aus-
fransen, und sie erleben dabei die Auf-
I6sung einer Flache in einzelne Faden

(Abb. 14).

Holzabfdlle

Ein vollig andersartiges Material im
Gegensatz zu Textilien sind Holzabfélle
aus einer Tischlerei. Sie gehdren zu den
kérperhaften, stark strukturierten Mate-
rialien, bei denen der Wuchs auch nach
der Bearbeitung noch deutlich durch die
Langholzseite mit ihrer Maserung (Wuchs-
richtung des Stammes) und durch das
Hirnholz (Querschnitt des Stammes mit
den Jahresringen, die wir auch bei jedem
Baumstumpf beobachten kénnen) sichtbar
wird. Vor der Verwendung im Kinder-
garten miissen Splitter und scharfe Kanten
an den Holzabféllen mit Sandpapier ab-
geschliffen werden.

Die eigenartigen Formen der Abfdlle er-
geben sich aus den Besonderheiten der
Produktion und der Werkzeuge, so daB
wir neben glatten, rechtwinkligen Leisten
aus der Hobelmaschine rundgefréste Teile
mit Nuten und Bogen, aber auch Scheiben
und andere Formstlicke erhalten. Holz-

38

abfdlle bereichern das Bauspiel im Grup-
penraum und im Sandkasten. Sand kann
geformt, festgeklopft und in Verbindung
mit Holzabfdllen zu allerlei Bauten gestal-
tet werden.

Verschiedene Holzabfalle (Vierkantstébe,
Leisten, Brettchen) kénnen mit dem Pinsel-
druck verziert werden. Zuvor mufB der Ver-
wendungszweck gekladrt (Laternenstab,
Schmuckstecken, Schliisselbrett usw.) und
die Gebrauchsféhigkeit, zum Beispiel
durch Vorbohren und Eindrehen von
Haken, erreicht werden. Durch Bohren
und Nageln 1&Bt sich von den Kindern
nach entsprechender Auswahl des Mate-
rials auch bewegliches Spielzeug anferti-
gen (Turner, Puppenwippe usw.).
Besonderen Wert hat der Umgang der
Vorschulkinder mit diesem vielfdltig ge-
formten Material vor allem deshalb, weil
sie dabei lernen, Hirnholz und Maserung
verschiedener Holzer mit ihren schénen
Farben zu erfassen sowie einzelne Stiicke,
die sich in ihren Formen und Proportionen
vom tliblichen Baukastenmaterial zum Teil
wesentlich unterscheiden, phantasievoll
zusammenzusetzen (Abb. 15).

Das Papier und seine Gestaltungs-
moglichkeiten

Ein Blatt Papier besteht zwar im wesent-
lichen aus den gleichen Grundstoffen wie
eine Pappschachtel, es bietet aber den
Kindern in seiner Flachenhaftigkeit wenig
Vergleichsmoglichkeiten, die zu einer ziel-
bewuBten Umformung anregen. Das
flichenhafte Papier |&Bt sich knillen,
rollen, falten, reiBen, schneiden und fal-
zen, es verdndert seine Form bei mehr
oder weniger geschickter Einwirkung sehr
schnell, verlangt aber fiir eine konstruktive
Umgestaltung von den Vorschulkindern
ein héheres MaB an Vorstellungskraft und
Materialerfahrung als das Basteln mit
allerlei Schachteln. So wird zum Beispiel
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eine Treppe aus Schachteln mit einzeln er-
faBbaren kérperhaften Stufen aufgebaut,
wdhrend eine gefaltete Treppe lediglich
durch Richtungsverénderungen einer Pa-
pierflache entsteht und daher zur Gestal-
tung hdhere Anforderungen an das Ab-
straktionsvermégen der Kinder stellt. Dar-
aus ergibt sich die Notwendigkeit, die
Vorschulkinder genau anzuleiten. Die
schépferischen Aspekte verlagern sich hier
auf die Anwendung der Modelle im Spiel.
Beherrschen die Kinder aber einige Werk-
verfahren und kennen sie mehrere Mo-
delle, so finden sie auch selbst neue Zu-
sammenhénge und kommen zu konstruk-
tiven Losungen im Umgang mit dem
Papier.

Im Kindergarten brauchen wir zumeist
Zeichenblécke mit weiBen oder farbigen
Blattern im Format A 4 (210 mm X 297 mm)
und A 3 (297 mm > 420 mm). Verwenden
wir weiBBes Zeichenpapier allein, so regt es
aber nicht nur zur Verénderung der Form
an, sondern es reizt auch zum Einfarben
der Oberflache.

Das Einfarben muB stets vor jeder Form-
verdnderung durch Schneiden, Falten oder
Kleben ausgefiihrt werden. Papier verliert
nédmlich durch Feuchtigkeit seine urspriing-
lich glatte, gespannte Oberfléche. Es wélbt
und dehnt sich zuerst und zieht sich nach
dem Trocknen wieder zusammen. Nach-
tréglich bemalte Papierarbeiten erhalten
meist fleckige, verbeulte Oberflachen.

Wenn Farbe in die Gestaltung von Bastel-
arbeiten einbezogen werden soll, muB das
Papier vorher in groBen Fldchen gleich-
mdBig und schnell eingefdrbt werden. Je
breiter der Pinsel ist, desto besser kann
das Einférben erfolgen. Fiir das Format A 3
wére die Mindestbreite des Pinsels etwa
30 mm. Die Farbe soll in angemessener
Menge fein angeriihrt sein. Der Auftrag
muB so erfolgen, daB der Pinsel stets tiber
die einzuférbende Fldche hinausgefiihrt
wird und kein Stiick ungeféarbt bleibt. Der
billigste Farbstoff ist Holzbeize, die in
Wasser oder Spiritus 18slich ist; Holzbeize
wirkt im Gegensatz zur Deckfarbe lasie-
rend. Deckfarbe ergibt eine stumpfe Ober-
flache und l&Bt bei starkem Auftrag den
Untergrund nicht durchscheinen.

Kleisterpapiere fertigen wir an, wenn wir
gemusterte Papiere erhalten wollen, Zu-
ndchst muB eine diinne Schicht Tapeten-
kleister auf das Papier aufgetragen wer-
den, anschlieBend die Farbe. Die diinne
Schicht des Zellkleisters verhindert das
Eindringen der Farbe in das Papier und
gibt uns die Méglichkeit, nach dem Farb-
auftrag mit einem Pappkamm Muster her-
auszuschaben (Abb.32¢, S.69). Muster
kénnen von den Kindern auch durch Pin-
seldruck, gleichmédBige Bewegungen mit
dem Pinselstiel oder Bedrucken des Papiers
mit Linolschnitten angebracht werden. Die
Erzieherin bereitet diese Stempel (Bliiten-
oder Blattformen, Tiere o. &.) vor und klebt
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sie auf Holzabschnitte oder alte Bausteine,
damit die Kinder sie bequem in der Hand
halten kénnen.

Nach dem Trocknen werden die Papiere
gleichmdBig mit Wachskerzen eingerieben
und anschlieBend mit einem Lappen auf
Hochglanz poliert (siehe farbige Abb. 32b
auf S. 68).

Bedrucken des Papiers erfolgt mit einem
Pinsel, Kork- oder Kartoffelstempel. Die
weiBe Papierflache wirkt dann als Kon-
trastgrund zum Dekor und wélbt sich nicht,
weil zwischen den Stempeln jeweils etwas
Papier unbearbeitet bleibt und die gleich-
mdBige Spannung der gesamten Fléache
erhdlt (Abb. 32 a, auf S. 67).

Zuschneiden kann die Erzieherin das
Papier gleichzeitig fiir alle Kinder der
Gruppe. Sie verwendet dazu einen Stahl-
winkel oder ein Stahllineal, ein scharf ge-
schliffenes Werkmesser und eine starke
Pappunterlage. Die linke Hand driickt den
Stahlwinkel fest auf das Papier, wéhrend
das Messer mit Druck an der Stahlkante
entlanggezogen wird. Der Schnitt muf
senkrecht erfolgen. Bei mehrmaligem
Wiederholen des Schneidevorgangs (zum
Beispiel beim Durchschneiden eines Zei-
chenblockes) werden die bereits abge-
schnittenen Streifen beiseite gelegt, damit
das Messer nicht festklemmt. Will die Er-
zieherin gréBere Mengen Papier zuschnei-
den, ist es vorteilhaft, wenn ein Abzieh-
stein zum Schérfen des Messers bereit-
liegt.

Falzen erfolgt bei stérkerem Papier oder
Karton mit einem Falzbein, das aus Rinder-
réhrenknochen besteht, gespitzt und leicht
gebogen ist. Es wird &hnlich wie das
Messer beim Schneiden an der Stahl-
kante entlanggezogen und driickt eine
glatte, schmale Rinne in das Papier. Die-
ser Falz erleichert das Falten, weil die
kiinftige Bruchkante schon vorgegeben ist,
so daB die Richtungsverénderung einer
Papier- oder Kartonfldche stets genau und
ohne Unebenheiten leicht ausgefiihrt wer-
den kann (Abb. 16).
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Materialstudien der Kinder sollen stets zu
Ergebnissen fithren. Die Kinder sollen
nicht nur bestimmte Eigenschaften des
Papiers erfahren, sondern auch zugleich
einen Spiel- oder Schmuckgegenstand
herstellen, eine Forderung, die besonders
durch die allgemein bekannten Faltarbei-
ten erflllt wird.

Die Technik des Faltens verdndert eine
Papierflache durch Briiche, verstérkt Papier
vielfach und schafft durch abgewinkelte
Fléchen neue Spannungsverhdltnisse im
Papier, so daB ein Helm fest auf dem Kopf
sitzt, ein Schnabel klappert oder eine
Treppe aufgestellt werden kann (Abb. 17).
Bei einer doppelten oder dreifachen
Flache geht allerdings etwas von der
Leichtigkeit des Papiers verloren, die beim
Rollen, Kréuseln oder Schneiden nicht nur
erhalten bleibt, sondern sogar deutlicher
bewuBt wird (Abb. 18).

Konstruktive Papierformen kdnnen wir mit
den Kindern herstellen, wenn das Papier
in Streifen oder besonderen Formaten
bereitgestellt wird. In Verbindung mit
anderen Bastelarbeiten aus Schachteln
kénnen die Kinder viele zusdtzliche Kon-
struktionen aus zugeschnittenem Zeichen-

papier oder Karton falten, schneiden,
stecken und einspannen (Hausgiebel,
Ddcher, Treppen, Deckaufbauten, Bug

oder Heck eines Kahnes oder Dampfers
usw.). Einzelteile werden in die Schlitze
der Schachteln gesteckt. Beim Einstecken
eines Streifens in zwei voneinander ent-
fernten Schlitzen entsteht ein weit- oder
flachgespannter Bogen (Abb. 19).

Die im Handel erhaltlichen Werkmappen
(Format A 3) geben uns mit ihren vielen
eingeférbten Papieren und Kartonsorten
ausgezeichnetes Material fiir konstruktive
und farbige Arbeiten. Durch Streifen und
vorbereitete Einschnitte kénnen die Kinder
Flechtmuster anfertigen, Papierverbindun-
gen ohne Klebstoff herstellen und Papier-
oder Kartonstreifen durch Papierschlitze
zu phantasievollen  Formen spannen

(Abb. 20).
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Verschiedene Werkstoffe und Pupier-.

arten lassen sich fiir vielgestaltige Bastel-
arbeiten mit den Kindern verwenden,
Dehafol, ein neuer Werkstoff, ersetzt weit-
- gehend Furnierhdlzer. Wir erhalten Mate-
rialreste in Mébelfabriken, teilweise auch
schon in Tapetengeschdften. Dehafol st
holz&hnlich gemasert, 1Bt sich wie Papier
schneiden und kann von den Kindern auf
glatte, scharfkantige Schachteln geklebt
werden. Sie erhalten so Mébel fiir die
Puppenstube, die farblich gut zueinander
passen. Intarsiendhnliche Wirkungen er-
reichen die Kinder auf ihren Puppen-
mébeln, wenn zum Beispiel mit einer
dunkleren oder helleren Dehafolsorte
Muster im Kontrast aufgeklebt werden.
Buntpapier ist mit glanzender oder matter
Oberflache in verschiedenen Farben fiir
Falt-, Schneide- und ReiBarbeiten (még-
lichst nur mit ungummierter Riickseite) zu
verwenden. Die einseitige Einfarbung 6Bt
besonders bei Faltarbeiten Flachenkon-
traste deutlich werden. Speziell fiir Falt-
arbeiten zugeschnittene Papiere sind im
Fachhandel manchmal auch durchgeférbt
erhdltlich. Schwarzes Scherenschnittpapier
ist immer gleichmé&Big durchgefarbt und
von langfristiger Beschaffenheit. Es eig-
net sich besonders fiir Faltschnitte,
Seidenpapier kénnen wir kniillen und zu-
sammendrehen. Dabei gibt es Ubergdnge
von der umhiillenden Fléche zur gedreh-
ten Kérperhaftigkeit. Aus dem leichten
Material fertigen die Kinder gern Fall-
schirme an.
Gldnzende Metallfolien (zum Beispiel , Sil-
berpapier") kénnen von den Kindern ge-
sammelt werden. Teilweise sind auch
einige Folien in Papiergeschéften erhalt-
lich. Das Material reagiert auf jeden Druck
der Finger, ein Vorgang, den wir uns mit
Konfektpapier beim Drehen eines Ge-
fiBes Uber den Zeigefinger schnell ver-
gegenwdrtigen kénnen. Als glatte Fldche
wird die Metallfolie zum See oder Spiegel
und kann auch als Scheinwerfer fiir ein
gebasteltes Auto genutzt werden. Sollen
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Metallfolien dekorativ verwendet werden,
ist Zurlickhaltung geboten, weil das glan-
zende Material leicht aufdringlich wirkt
und andere Dinge nicht zur Geltung kom-
men a6t (Abb. 21).

Kreppapier ist mit seiner rauhen, struk-
Oberflache richtungsbestimmt
und laBt sich daher dhnlich wie Wellpappe
nur in eine Richtung rollen. Die Kinder
kénnen verschieden breite Streifen zu
Walzen aufwickeln und erleben dabei die
Umwandlung des Materials der
Flachenhaftigkeit zur Kérperhaftigkeit.
Durch  Auseinanderziehen kann eine
Flache Kreppapier so stark gedehnt wer-
den, daB die Kreppstruktur an der be-
treffenden Stelle verlorengeht. Es ent-
stehen dabei Formgegensdtze im Mate-
rial, so daBl aus einem Streifen eine Kreis-
fléche gezogen werden kann, deren Peri-
pherie fast glatt und deren Zentrum dicht
gekréuselt ist. Ansteckblumen, Puppen,
Tiere, Girlanden, Bander und kurzlebige
Faschingskleidung kénnen aus dem in vie-
len Farben zu erhaltenden Material an-
gefertigt werden (Abb. 22).
Transparentpapier verwenden wir meist
zum Hinterkleben von Laternen, Papier-
schiitten und Sternen. Wird das Material
nicht eingefdrbt, wirkt es &hnlich wie
Milchglas. Die Lichtdurchl@ssigkeit des
Papiers und seine besondere Férbung (wir

turierten

von

erhalten Transparentpapier auch in ver-
schiedenen Farben in Fachgeschdaften fiir
Papierwaren und Zeichenbedarf) schaffen
wirksame Kontraste zu den gleichmdBigen
schwarzen Stegen eines geometrischen
oder figiirlichen Bildgeriistes aus Scheren-
schnittpapier.

Wenn wir die Kinder selbst mit Trans-
parentpapier arbeiten lassen, miissen wir
sie zur Vorsicht anhalten, weil durch die
scharfen Schnittkanten dieser Papierart
leicht Fingerverletzungen entstehen kon-
nen.

Cellophan ist eine glasklare Folie, die von
den Kindern gern zum Hinterkleben der
Fensterhéhlungen an Fahrzeugen und






Gebduden benutzt wird. Untergelegte
Stoffe oder andere Dinge erhalten durch
Cellophan Glanz. Die Kinder nutzen das
besonders beim Verkaufsspiel, wenn sie
Waren ausstellen oder verpacken.

Zum Hinterkleben von Scherenschnitten
eignet sich das Material nicht, weil es im
Gegensatz zu dem matten Transparent-
papier die schwarzen Silhouetten oder
Stege des Schnittes nicht optisch zu einem
Ganzen zusammenziehen kann und mit
seiner gldnzenden Oberfléche in zu star-
kem Kontrast zum matten Scherenschnitt-
papier stéinde.

Velourpapier besteht aus zwei verschie-
denartigen Schichten und ist mit seiner
empfindlichen Oberflédche fiir Schneide-
und Klebearbeiten mit Kindern weniger
geeignet. Jeder Druck der Finger wird auf
der Velourflache sofort sichtbar, und ein
Klebstoffrest 1&Bt die samtartige Fléache
gleich stark beschmutzt erscheinen. Vor-
gezeichnet werden kann nur auf der Riick-
seite des Materials, und beim Schneiden
mussen wir scharfe Scheren verwenden,
weil die Velourflache sonst leicht abge-
schabt wird,

Zeitungspapier ist saugfdhig und holz-
schliffhaltig. ReiBen wir es in einzelne
Schnipsel und weichen es in Wasser ein,
eignet es sich zum Kaschieren tber Teller
oder Tonképfe (die erste Schicht wird ohne
Zellkleisterzusatz mit feuchtem Seiden-
papier aufgelegt). Aber auch Pappmaché
1aBt sich unter Zusatz von Zellkleister, fei-
ner Kreide und Mehl daraus herstellen.
Die Masse erlaubt das Formen wenig-
gegliederter GeféBe und Figuren. Eine
derartige Verwendung von Zeitungspapier
zeigt uns, wie ein bereits verarbeitetes
Material (Zeitungspapier) auf den Zu-
stand ungeformter Masse zurlickgefiihrt
werden kann. Aus dem leichten Brei wird
wieder der schwere feuchte Brei, aus dem
etwas Neues kérperhaft gestaltet werden
kann (GefdBe: Puppengeschirr, Schalen
als Geschenke — Figuren: Puppen o. a. fiir
didaktische Spiele).
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Klebstoffe und ihre Verwendung

Geklebte Verbindungen zwischen gleichen oder
verschiedenen Materialien erfiillen nur dann
unsere Anspriiche auf Holtbarkeit, wenn wir die
Art des Klebstoffes, die Beschaffenheit der Ma-
terialoberfliche des zu klebenden Gegenstan-
des und die besonderen Bedingungen der
Starke, des Druckes, der Temperatur und der
Dauer des Aultragens in Betracht ziehen. Eigen-
schaften, Anwendungsbereiche, Aufbewahrung
und Haltbarkeit eines Klebstoffes mussen wir
berticksichtigen, wenn wir fiir bestimmtes Mate-
rie' den geeigneten Klebstoff auswdhlen. Fir
die Arbeit mit Vorschulkindern kénnen wir im
Kindergarten mit Zellkleister, 3-D-Kleber und
Duosan schon gut auskommen.

Popier verzieht sich beim Bekleben mit wasser-
unléslichem Klebstoff nurwenig. Bei allen Klebe-
arbeiten mit Papier legen die Kinder iiber die
geklebten Fldachen noch ein passendes Blatt
Durchschlagpapier zum Andriicken. Wéhrend
sie mit einer Hand das Blatt andriicken, strei-
chen sie mil der anderen Hand fest dariiber.
Bevor wir Holz kleben, missen die betreffenden
Teile mit Schmirgelpapier von alten Leimresten
gereinigt werden, dann wischen wir den Holz-
staub sorgfdltig ab, tragen Klebstoff auf und
pressen die Teile mit einer Schraubzwinge fest
zusammen. Erst nach vélligem Trocknen darfl die
Zwinge geldst werden. Wir unterscheiden natiir-
liche und synthetische Kleber.

Natiirliche Kleber:

Werden aus tierischen oder pflanzlichen Roh-
stoffen gewonnen. Perlleim, Zellulose, Weizen-
oder Roggenkleister sind pflanzlicher Herkunft.
Dextrin wird aus Kartoffelstdrke gewonnen. Als
Pulver in Drogerien oder fliissig als Buroleim in
Schreibwarengeschdaften erhaltlich.

Zellkleister, im Handel auch als ,Fapin Zell-
Leim" fiir Leimfarbenanstrich und Tapetenkleben
zu erhalten. Wasserlsslich, schlagt nicht durch,
hinterlaBt keine Flecke. Zur Aufbewahrung des
angeriihrten Kleisters saubere Marmeladen-
gléser geeignet. Stark eingedickter Kleister 1aBt
sich mit Wasser verdiinnen. Pinsel noch Ge-
brauch griindlich auswaschen. Eignet sich vor-
zliglich zur Herstellung von Kleisterpapieren
und zum Beziehen von starkem Karton. Nach
dem Auftragen wird léngere Zeit zum Trocknen
bendtigt. — Um streichfdhige Paste zu erhalten,
flockiges Material fein zerkrimeln und unter



standigem Rithren in warmes Wasser schitten,
bis dickfliissige Lésung erreicht ist. Nach einer
Stunde Paste gut durchriihren. Mit starkem Bor-
stenpinsel auftragen. Dabei liegt der zu bestrei-
chende Bogen auf Unterlagen aus Zeitungs-
papier. Pinselschwung Gber Papierhinausfiihren,
damit keine Stelle trocken bleibt und Spannung
im Blatt vermieden wird. Beim Beziehen von
Karton oder Pappe fiir Amterpléne, Sammel-
mappen, Lottospiele usw. nur Bezugpapier ein-
streichen, nicht die Pappe. Nach dem Aufkleben
bezogene Pappe, von oben und unten mit sau-
berem Papier abgedeckt, in einer Presse einige
Tage trocknen. Presse nicht zu frih 6ffnen, da
sich Material sonst verzieht. Als Behelfspresse
glatte Holzplatten geeignet; mit Steinen be-
schwert oder mit Schraubzwingen aufTischplatte
befestigt.

Perlleim ¢in Produkt aus Knochen. Namen nach
der im Handel angebotenen perlartigen Form
erhalten. Vor Verarbeitung einen Tag in Wasser
einweichen, dann im Wasserbad erhitzen. Im
elektrischen Leimkocher behdlt er wéhrend der
Verarbeitung stets die gleiche Temperatur.
(Holzteile gut vorwdrmen.) Deshalb ist Perlleim
fiir Klebearbeiten mit Vorschulkindern nicht zu
empfehlen.

Synthetische Kleber auf PVAc-Basis (Polyvinyl-
acelat):

Im Gegensalz zu natiirlichen Klebern wasser-
fest, binden schnell ab. Synthetischer Kaltleim,
JBrauns 3-D-Kleber", Duosan und Kittifix ge-
héren in diese Gruppe, sie unterscheiden sich
aber wesentlich voneinander durch Losungs-
mittel und Konsistenz. Daraus ergeben sich fiir
die Praxis unterschiedliche Verfahren in der An-
wendung.

Brauns 3-D-Kleber zum Kleben von Papier, Holz
und Textilien zu verwenden, Zellkleister vor allen
Dingen zum Kleben von gréBeren Flachen ge-
eignet, 3-D-Kleber dagegen fiir kleinere Klebe-
arbeiten. Klebstoff mit Holzstébchen vor Ge-
brauch aufriihren, dann mit Holzstdbchen oder
Pinsel diinn auf Papier auftragen. Anschliefend
aufzuklebendes Stiick einige Minuten fest an-
driicken. Dieser Kleber braucht etwas mehr Zeit
zum Abbinden als Duosan, viel weniger als Zell-
kleister. Wegen dieser Eigenschaft besonders
gut fir die Arbeit mit Kindern geeignet,

Auch gegeneinander geklebte Textilien und Ver-
bindungen mit Karton oder Papier halten an
den Klebestellen mit 3-D-Kleber zuverldssig.

Flecke mit Wasser auswaschen, ebenso Pinsel
nach der Arbeit sofort auswaschen.

Duosan ein wasserunléslicher Alleskleber mit
schnell verfliegendem Lésungsmittel, so daB ge-
klebte Stelle sofort trocknet. Ziigiges Arbeiten
daher notwendig. Vom Seidenpapier bis zur
Pappe, vom Porzellan bis zur zersprungenen
Steingutvase klebt Duosan buchstéblich alles.
In Tuben oder Flaschen erhéltlich,

Zum Auftrag auf kleine Klebestellen Tube mit
feiner, von Nadel durchstochener Offnung sehr
gut geeignet. Leichter Druck, diinner KlebefluB
und sofortiges SchlieBen mit Glasknopfnadel
(besser geeignet als mitgelieferter gespitzter
Draht) garantieren saubere Arbeit und spar-
samen Verbrauch, Wenn schnelles SchlieBen er-
forderlich, auch kleines Papierstiick geeignet.
Keine Pinsel zum Auftragen benutzen. Aus Glas-
flasche Klebstoff mit beiliegendem Glasstab
entnehmen und auftragen. Flasche sofort wieder
verschlieBen, — Losungsmittel im Klebstoff [8st
Nitrolackfarben schnell auf, Darum alle Klebe-
stellen am Spielzeug vor dem Kleben sorgfdltig
von allen Farb-, Staub- und Schmutzresten séu-
bern. — Beim Kleben von Velourpapier auBer-
dem Velourschicht an derKlebestelle abschaben.
Gilt besonders fiir das Kleben von Nahtstellen
an Kegelhiiten usw., da Duosan sonst leicht die
Velourschicht von der Grundfléche 18st. Auch
zum Kleben von Metallfolie, Transparentpapier
und Cellophan gut geeignet. Flecke in der Klei-
dung nur durch Aceton oder chemische Reini-
gung entfernen. Versuche mit Wasser, Flecken-
wasser, Reinigungsbenzin usw. vergeblich.

Synthetischer Kaltleim auf PVAc-Basis zum Kle-
ben von Holz und zum Verbinden von Holz und
Plasten geeignet. Bei farbigen Folien und Kunst-
leder verfdrbt er Muster und Eigentdnung des
Materials. Mit Pinsel so diinn auftrogen, daB
beim Zusammenpressen der Holzteile mit
Schraubzwingen nichts hervorquillt. Bei Verar-
beitung kann geniligend Zeit gelassen werden,
Klebkraft nur bei Zimmertemperatur. (Nicht
unter -+ 10 Grad benutzen!)

Da von der chemischen Industrie immer wieder
neue, bessere Klebstoffe entwickelt und vom
Handel angeboten werden, muB sich die Er-
zieherin zundchst stets griindlich iiber die Ge-
brauchsanweisung informieren. AuBerdem ist es
unerldBlich, daB sie Klebstoffe selbst erprobt,
bevor sie die Kinder ihrer Gruppe damit ar-
beiten laBt.
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Gewachsene Formen — Naturmaterial

Die gewachsenen Formen der Natur geben
den Kindern unmittelbare Anregungen
zum Vergleich, weil die Ahnlichkeiten der
Formen untereinander vielfach auf Ge-
meinsamkeiten des Wachstums und der
Funktion zurlickzuflhren sind. Frucht,
Schale oder Zweig sind als Form betont
kérperhaft, voll, gerundet oder linear ge-
streckt. Wildfriichte geben in ihrer Kérper-
haftigkeit Anregungen zum Vergleich mit
dem Kdrper des Menschen oder desTieres,
und die Zweige der Bdume und Strducher
erinnern an ihre Glieder. Wie beim Skelett
des Menschen einzelne Knochen an ihren
Enden stérker sind, um den Anforderun-
gen auf Druck, Zug und Knickung ge-
wachsen zu sein, finden wir es beim Baum
als Ganzes und beim Zweig als Teil des
Ganzen wieder. Verstdrkungen erfolgen
von Knospe zu Knospe und bei jeder Rich-

tungsveréinderung eines Zweiges. Fur
Bastelarbeiten mit Naturmaterial sind
Beobachtung und Auswahl geeigneter

Formen so zielgerichtet vorzunehmen, daB
die Zusammenstellung der Einzelteile zu
einem neuen Ganzen die Verwendung von
Werkzeug weitgehend iberfliissig macht
(Abb. 23). Es besteht die Méglichkeit, eine
groBe Anzahl gleicher Wildfriichte, Samen-
kapseln oder Blatter zu sammeln und
Zweige in Stiicken von gleicher Lénge zuzu-
schneiden, um zundchst einfache dekora-
tive Ketten mit den Kindern anzufertigen
oder Figuren und Ornamente im Freien
damit zu legen.

Die unterschiedlichen GréBen einzelner
Kastanien, Eicheln, Hagebutten, Kiendpfel,
Mohnkapseln, Bucheckern, entkernter
Maiskolben und ihre besonderen Formen
lassen sich schon durch Auswahl und Lage
von den Kindern als Kopf, Kérper, Hand
oder FuB deuten. Die flachen Samen von
Ahorn und Esche erinnern an die Fligel
von Insekten oder Végeln, an die langen
Ohren eines Hasen oder an die Schwung-
federn eines groBen Vogels. Bei der Be-
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trachtung trockener Samenstdnde von Gra-
sern denken wir zum Beispiel an einen
Fuchsschwanz oder entdecken Ahnlich-
keiten zwischen dem Samenstand eines
Schirmbliitlers und den gefdcherten
Schwanzfedern eines Puters. Sonnen-
blumenkerne als Nasen fiir die Eichel- oder
Kastanienképfe gebastelter Figuren las-
sen sich von den Kindern gutin einen leich-
ten Einschnitt stecken. Hagebutten und
Frichte der Eberesche ergeben mit ihren
leuchtenden Rotfarben reizvolle Akzente.
Da Kinder gern farbige Beerenfriichte in
den Mund stecken, um zu probieren, wie
sie schmecken, muB die Erzieherin vor allen
Dingen liber giftige Pflanzen aufkldaren
(Tollkirsche, Pfaffenhiitchen, Eibe, Nacht-
schattengewdéchse).

Die glatten oder strukturierten Ober-
flachen sollten in ihrer Stofflichkeit wirk-
sam fiir die dsthetische Aussage der Figur
eingesetzt und nicht mit dem Messer be-
arbeitet werden. Die stachelige Hiille einer
EBkastanie dhnelt zum Beispiel in so liber-
zeugender Weise einem Igel, daB hier die
gewachsene Oberflache ebenso zur Aus-
sage beitrégt wie ein Stick Borke zur Ge-
staltung eines Krokodils. AuBerdem steht
uns in den verschiedenen Rinden der Laub-
und Nadelbdume eine reich differenzierte
Farbskala zur Verfliigung, mit der die Kin-
der neben den vielfdltigen Formen und
Strukturen der verschiedenen Materialien
auch die Farbe wirksam als Gestaltungs-
mittel ihrer zu bastelnden Figuren und
Bauten einsetzen kdnnen. Es kommt be-
sonders darauf an, daB die Erzieherin die
Kinder anregt, phantasievolle und ideen-
reiche Kombinationen zu finden.

Zweige flir die Glieder der Figuren sollten
von der Erzieherin zugeschnitten flr die
Kinder bereitgestellt werden. Linde,
Haselstrauch, Ulme und Buche zeigen be-
sonders in den jungen Trieben des ver-
gangenen Jahres geeignete Wuchsformen.
Bei &lteren B&dumen sind die Abstdnde
zwischen den Knospen zu kurz, um pas-
sende Stiicke herauszuschneiden. Die Ver-
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dickungen der Knospen am Ende eines
Zweiges konnen wir unverdndert in die
Gestaltung einbeziehen, sie erinnern zum
Beispiel an Tierpfoten und bilden einen
guten AbschluB.

Alle Zweigstiicke werden auf einer Seite
angespitzt, damit sie sich gut in das weiche
oder vorgebohrte Material der Kérper
stecken lassen. Rotdorn oder Schlehdorn
eignen sich zum Vorbohren von Eicheln
und Kastanien. Sie kénnen aber auch als
Verbindungsstiicke zwischen Kopf und
Kérper der Figuren verwendet werden
(Abb. 24).

Angewachsene Lérchenzapfen, Kiendpfel
und andere kérperhafte Formen werden
gleich in Verbindung mit dem zugehérigen
Zweig oder Stengel belassen und stellen
so den Hals oder Schnabel eines Tieres
dar (Abb. 25).

Ausgepragt fldchenhafte und strukturierte
wie die Hillblatter
Maiskolbens, Platanenrinde, Birkenrinde
und Schilf sind fiir Kleidung, Ddacher,
Segel, Matten und Wénde fiir Hitten oder
Sommerhduschen geeignet. In feuchtem
Zustand |&Bt sich Maisstroh flechten, ohne
daB es bricht. Einzelne Stiicke Borke ge-
fallter, alter Baume (Kiefer, Pappel) kann
vielseitig fiir Schiffe, Tierkdrper
und Standflachen fir Figuren verwenden
(Abb. 26).

Weidenruten, Haselzweige und kraftige
Birkenzweige sind fiir die Kinder nach ent-
sprechendem Zuschnitt durch die Erziehe-
rin oder die Eltern gutes Baumaterial fur
Knippelddmme, Bricken, Ha&user, Vieh-
koppeln, Stallungen fir Haus- oder Zoo-
tiere und Mébel.

Die beiden typischen Wuchsformen in ge-
rader und verzweigter Richtung ermdég-
lichen in vielfdltigen Kombinationen das
Bauen im Sandkasten, weil die Zweige im
Sand einen Halt finden, der komplizierte
Verzapfungen oder andere Holzverbin-
dungen lberflissig werden laBt. Es ist
darum ein Bauprinzip, das sich vorziiglich
fir die Kindergartenkinder eignet.

Materialien, eines

man
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Das Baukastenprinzip

und seine Anwendung bei konstruktiver
Tatigkeit mit Industrie- und
Naturmaterial

Der Baukasten, frither nur ein Spielzeug
fur Kinder, leiht heute seinen Namen
einem in sich geschlossenen technologi-
schen System, dem Baukastenprinzip. Die
Verwendung von zueinander passenden,
genormten Teilen und Baugruppen in un-
serer modernen sozialistischen Industrie
sollte ein Grund mehr sein, den schon
immer von Pddagogen und Kindern ge-
schatzten Baukasten noch umfassender
zur Erziehungs- und Bildungsarbeit einzu-
setzen. Dabei wollen wir uns nicht allein
mit den handelsiiblichen Baukdsten be-
gnligen, sondern aus Elementarformen
und Fertigteilen selbst einen Baukasten
um bestimmtes Indu-
strie- oder Naturmaterial systematisch zur
Entwicklung der konstruktiven Tatigkeit
einsetzen zu kdnnen. Die Kinder kénnen
zum Teil beim Zuschnitt der Bauelemente
fiir ihren Baukasten helfen und dabei
einen technologischen ProzeB erleben.

Baukdsten aus Wellpappe und Holz-
stiben zeigen zum Beispiel nicht nur
aduBerliche Ahnlichkeiten mit dem moder-
nen Bauen, wenn uns die Oberfléchen-
struktur der einzelnen Platten an die

zusammenstellen,

gewellten Formen von Ddchern aus As-
bestzement erinnert. An der Wellpappe
kénnen wir mit den Kindern auch statische
und dynamische Probleme bei der Ver-
wendung von Fertigteilen experimentell
erkunden. Schneller als mit jedem an-
deren Baukasten kénnen die Kinder Bau-
ten fur ihr Spiel errichten, die den MaBen
kleiner Fahrzeuge und Puppen angemes-
sen sind. Decken und Wénde bestehen
wie beim industriellen Bauen aus jeweils
einer Platte, die sich mit anderen Platten
zusammenstellen [&Bt und durch Holzstébe
vielfach mit ihnen zusammengesteckt wer-
den kann. Wéhrend des Bauens brauchen
die Kinder weder zu schneiden noch zu



kleben, weil alle Verbindungen durch
Aufstellen, Stecken, Legen und Einfligen
geschaffen werden. Zuschnitt und Klebe-
vorgang erfolgen bereits bei der Zusam-
menstellung der Teile nach wenigen Ma-
Ben, die vielfdltige Kombinationen der
Teile untereinander zulassen.

Der abgebildete Vorschlag eines solchen
Baukastens (Abb. 27) kann selbstversténd-
lich beliebig bereichert oder abgewandelt
werden. Den AnlaB dazu gibt meist eine
konkrete Situation im Spiel. Wenn die Kin-
der der dlteren Gruppe zum Beispiel ein
zweistockiges Gebdude errichten, danach
eine Puppe in das obere Geschof3 gehen
lassen wollen und dabei bemerken, daB
eine Treppe fehlt, so werden sie nach dem
Bauteil und nach einer konstruktiven Lo-
sung suchen. Bietet der Baukasten nicht
die erforderliche Baueinheit, wird von den
Kindern gewiBl Material gefordert, um das
Vorhaben durchzufiihren und den Bau-
kasten damit zu ergdnzen. Eine solche
Forderung erfolgt vor allen Dingen dann,
wenn die Kinder selbst an der Herstellung
der Fertigteile fir den Baukasten be-
teiligt waren, weil sie schon wissen, was
dazu gebraucht wird und wie ein Bauteil
anzufertigen ist.

Bei den abgebildeten Teilen handelt es
sich vorwiegend um einzelne Platten, die
aus zwei gegeneinandergeklebten Fla-
chen beweglicher Wellpappe bestehen.
Dadurch erhalten sie Festigkeit und An-
schliisse nach vier Seiten (A). Durch Falze,
die im rechten Winkel zur Struktur der be-
weglichen Wellpappe mit einem scharf-
kantigen Lineal eingedriickt sind (B), ist
die zweifache Eckenbildung méglich. Aus
zwei Teilen (B) kann schon ein schmaler
Raum zusammengesteckt werden (80 <
180). Ein Zwischenstiick (C) auf einer
Seite und zwei Stdbe von vorn schaffen
einen offenen Raum (170 < 180). Eine
Klapptir (C) wird mit einem quer ein-
geschobenen Stab befestigt, und eine qua-
dratische Dachflache (A) ist einfach auf-
zulegen und bekommt Halt von vier Seiten
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durch die ersten vorspringenden Wellfor-
men. Die 10 mm Differenz zwischen 170 mm
bis 180 mm (Seitenwand und Dachplatte)
sind fiir die Einspannung der Dachflache
ndétig.

In dem genannten Beispiel kann ein Kind
vier Teile durch Stecken und das Dach
durch Auflegen und Einspannen zu einer
Garage mit Klapptiir zusammenstellen.
Mit einem solchen Baukasten erhalt die
Erzieherin  durch das Grundmaterial
Méglichkeiten, Modelle verschiedenster
Schwierigkeitsgrade zu bauen, so daB sie
ihn in allen Gruppen bei Beschéftigungen
und im Spiel einsetzen kann.
Zweigbaukésten kdnnen wir ebenfalls zu-
sammenstellen, indem wir Fertigteile mit
gleichen Abmessungen in gréBerer Menge
zuschneiden. In jeder Gruppe |assen sich
damit verschiedene Konstruktionen aus-
fihren. Im Gegensatz zum Baukasten aus
Wellpappe und Holzstébchen, der beson-
ders fir den Gruppenraum geeignet ist,
verwenden die Kinder den Zweigbau-
kasten vor allem dann, wenn sie im Sand
spielen. Zugeschnittene Stébe lassen sich
von den Kindern aufrecht nebeneinander
in den Sand stecken oder einfach waage-
recht auf den Sand legen. Wird ein Stab
in waagerechter Lage mit einigem Ab-
stand lUber der Sandfléche benétigt, brau-
chen die Kinder zwei Astgabeln, um dem
Stab zwei feste Auflagen zu geben. Die
Héhe ist von der Ldnge des senkrechten
Teils der Astgabel abhéngig und von der
Tiefe, mit der die Spitze der Astgabel im
Sand steckt.

Die abgebildeten Zweigformen mit den
MaBangaben dienen der Erzieherin zur
Orientierung, wie etwa ein solcher Bau-
kasten zusammengestellt werden muB. Es
handelt sich hierbei nur um Stabmaterial,
weil das fléchenhafte Material der Baum-
rinde kaum serienmdBig zu erhalten und
zuzuschneiden ist. Wir nehmen méglichst
wildausgeschlagene vorjéhrige Triebe von
Weiden, Birken und Haselstrduchern.
Verzweigungen &lterer Bdume haben an
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den Enden meist nur kurze Wuchsformen
und sind daher weniger geeignet. Auch
beim Umgang mit dem Zweigbaukasten
brauchen die Kinder kein Werkzeug, weil
bereits alle Teile zugeschnitten oder vor-
gebohrt sind.

Die Sténderbauweise, bei der das Holz in
senkrechter Richtung der Faser belastet
wird, ist zundchst beim Baukasten aus zu-
geschnittenen Astgabeln und Staben zu
erproben. Dagegen verdeutlicht der Bau-
kasten aus Wellpapptafeln und Holz-
staben zugleich Platten- und Skelettbau-
weise. Die Kinder stecken zum Beispiel
vier Astgabeln in den Sand, so daB sie
einen viereckigen Grundrif erhalten. Auf
jeweils zwei Astgabeln wird ein gerader
Stab gelegt und im rechten Winkel dar-
tiber kann eine dichte Lage einzelner
Stébe ein Dach oder einen Briickenbelag
bilden. Aus vier Stiitzen (Astgabeln) und
einer Anzahl Stében ist so eine Deckfléche
entstanden, die sich iiber die Sandflache
erhebt. Die Offnungen zwischen den Stit-
zen kénnen durch weitere Stébe zum Teil
geschlossen werden, wie es gerade fiir
den besonderen Zweck des Gebdudes ge-
braucht wird.

Diese Bauweise ist uralt und fand schon
in der Steinzeit Verbreitung. Pfahlbauten,
bei denen die gewachsenen Gabelungen
der Stdmme als Konstruktionselemente
einbezogen sind, halten groBe Belastun-
gen aus, weil die Astgabel keine Quer-
schnittverminderung aufweist, sondern
auf Grund der vielseitigen natiirlichen
Beanspruchung durch Druck, Zug und
Knickung (Sturm, Schneelast) verstarkt ge-
wachsen und auBerordentlich widerstands-
fahig ist (Abb. 28).

Die massive, schwere Bauweise, mit der
eine Blockhiitte aus Baumstémmen errich-
tet wird, steht im Gegensatz zur Leichtig-
keit einer Skelettkonstruktion. Die Stamme
streben nicht mehr nach oben, wie es im
lebendigen Wuchs war, sondern sie lagern
waagerecht ibereinander und bilden mit
ihrem Gewicht eine feste Wand. Mit dem

50

Zweigbaukasten ist auch im Kindergarten
eine &hnliche Bauweise anzuwenden. Wir
verzichten aber zundchst auf die modell-
getreue Eckenbildung durch das Einker-
ben der Stémme und lassen von den
Kindern die zugeschnittenen Stabe einfach
zwischen vier in den Sand gesteckte Pfahle
{ibereinanderlegen. Bei zwei gegentiber-
liegenden Wénden und einer Riickwand
ist bereits ein umgrenzter Raum mit einem
Eingang entstanden. Ein Dach aus Rinde
oder aus einer Lage von Hélzern 1aBt sich
leicht auflegen. Beide Bauweisen sind mit
den Teilen des Zweigbaukastens in viel-
faltigen Kombinationen von den Kindern
anzuwenden und bereichern nicht nur das
Spiel im Sandkasten, sondern vermittein
auch grundlegende Kenntnisse zum Ver-
stdndnis von Form und Konstruktion vie-
ler Bauwerke.

Wollen wir den Zweigbaukasten auch im
Gruppenraum verwenden, ist es notwen-
dig, eine Anzahl verschiedener Stand-
flachen aus abgesdgten Scheiben stdr-
kerer Aste einzubeziehen. Auch einige mit
regelmdBigen Lochsystem
sehene Bretter eignen sich gut als Grund-
platten. Sie erfiillen die gleiche Funktion
wie der Sand, in den die Kinder einzelne
Stéibe fest einstecken kénnen. Die Herstel-
lung solcher Grundplatten ist der Erziehe-
rin allein kaum moglich. Hier empfiehlt sich
die Zusammenarbeit mit der Schule (Werk-
unterricht), mit den Eltern oder dem Paten-
betrieb. Die Starke einer Grundplatte muB
etwa 20 mm betragen, und die Bohrungen
sind auf die Stébe so abzustimmen, daB
jeder konisch angespitzte Stab fest in der
Bohrung haftet und sich bei leichter Dre-
hung auch wieder I&sen |aBt. Die Tiefe der
Bohrungen muB etwa 15 mm betragen.
Bei einem einheitlichen Durchmesser von
6 mm passen durch die konisch angespitzte
Haftfléche zwischen 6 mm bis 9 mm. Stdr-
kere Einzelstdbe mit verschiedenen Boh-
rungen (Abb. 28) eignen sich ebenfalls da-
zu, Steckverbindungen zwischen einzelnen
Teilen herzustellen (Abb, 29).

einem ver-
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Die Einwirkung von Hand
und Werkzeug auf das Material

Die Hand in ihrer Mittlerrolle
beim Erkennen und Verdndern
der Dinge

Kenntnis von vielerlei Material, seinen
Formen und seiner Verwendbarkeit ist nur
durch die Praxis des Handelns zu erlan-
gen. Das Kleinkind begniigt sich nicht
allein mit dem Sehen der Dinge, es will
begreifen, es will mehr von den Gegen-
standen erfahren.

Erfahrung ist ein Ergebnis des Zusammen-
spiels aller Sinne, und mit der Erfahrung
erfolgt die Aneignung der objektiven Rea-
litdt. Basteln hat fir Vorschulkinder um-
fassende Bedeutung, weil in der tatigen
Auseinandersetzung mit vielen Mate-
rialien und Formen die Sprache, das Den-
ken und die Handfertigkeit in unldsbarem
Komplex entwickelt werden. Innerhalb
dieses Komplexes spielt die Hand mit ihrer
besonderen Form und ihren Eigenschaften

eine entscheidende Rolle fiir die Entwick-

lung des Menschen. Nach Friedrich Engels
Jist die Hand nicht nur das Organ der
Arbeit, sie ist auch ihr Produkt®". Mit den
allseitig beweglichen und empfindenden
Tastorganen ihrer Finger ist die Hand
dazu geeignet, unzdhlige Materialien
durch Beriihrung und Bewegung zu er-
kennen und durch bewuBte, planmdBige
Einwirkung zu gestalten. Kérper und Raum
werden gesehen und ertastet. Das Kind
greift schon nach allen Dingen, wenn es
noch im Kinderwagen liegt, und es be-
greift Zusammenhénge in enger Wechsel-
wirkung zwischen dem Sehen und der Be-
wegung der Arme und Hénde, die sich
vorwdrts, riickwéirts, nach oben und unten
bewegen, alles Greifbare erfassen und
erproben. So bildet sich beim Kleinkind
der Intellekt zundchst iber das Han-
deln.?0

Gewicht, Oberflichenbeschaffenheit und
Form eines Gegenstandes lassen sich vom
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Kind zuerst nur durch den Druck und die
Bewegung der Hénde in Verbindung mit
den Augen erfassen. Spdter genligt oft
allein das Sehen, um zu beurteilen, was
rauh oder glatt, stachelig oder haarig, ge-
rundet oder kantig ist.

Beim Manipulieren mit den Materialien
mull das Kind aber zuvor Erfahrungen
sammeln. Dabei bleibt der besondere
Zweck des Gegenstandes fiir das Kind zu-
néchst unberiicksichtigt, weil es ein Zweck
der Erwachsenen oder der Natur ist, den
ein Kind ohne Belehrung selbst nicht
immer erkennen kann. Ein Kleinkind greift
zum Beispiel nach einer Zeitung, obwohl
es die Zeitung nicht lesen kann. Es ist ihm
aber mdglich, verschiedene Eigenschaften
des Zeitungspapiers zu erproben. Sprach-
liche Begriffe fiir solche Erfahrungen kén-
nen das Kleinkind und das Vorschulkind
jedoch noch nicht selbst finden. Die Er-
zieherin muB mit den Kindern iiber die
Dinge und ihre Eigenschaften in zwang-
loser Form wdhrend des Tagesablaufs
immer wieder sprechen. Dabei bildet und
erweitert sich der Wortschatz der Kinder,
und sie lernen, entsprechend den Mate-
rialerfahrungen auch die nétigen sprach-
lichen Begriffe anzuwenden. Im Kinder-
garten soll der erste spielerische Umgang
mit allerlei Materialien die geistige und
motorische Entwicklung des Vorschulkindes
so weit férdern, daB es befdhigt ist, den
gesammelten Materialerfahrungen ent-
sprechend, mit seinen Hédnden sinnvolle
Dinge gestalten zu lernen.

Oft sind es nicht die noch wenig entwickel-
ten geistigen Fahigkeiten, die die Kinder
hindern, eine gegenstdndliche Handlung
auszufiihren, sondern die mangelnde Ge-
nauigkeit in der Koordination ihrer ver-
schiedenen Bewegungen. Solange aber
die fehlende Geschicklichkeit der Héande
dem Planen und Wollen des Kindes einen
uniiberwindlichen Widerstand bietet, wird
auch die geistige Entwicklung des Kindes
aufgehalten, da geistige und motorische
Entwicklung wie in einem Knotenpunkt mit-



einander verflochten sind und sich erst
spéiter trennen.?!

Der Entwicklung und Ausbildung von fei-
nen, genauen Bewegungen beim Basteln
und Konstruieren gilt daher im besonde-
ren unsere Aufmerksamkeit. Dabei erwe:-
ben die Kinder durch sinnvolles Uben be-
stimmte Handfertigkeiten, die ihnen mit
der Zeit erlauben, eine Aufgabe zu l&sen,
ohne daB die Bewegungen ihrer Hande
noch besonders in das Feld ihres BewuBt-
seins riicken. Beherrscht das Kind viele
Fertigkeiten, kann es sich neuen Proble-
men zuwenden, deren Lésung wiederum
neue Fertigkeiten hervorbringen.
Teilhandlungen zur systematischen Ent-
wicklung und Férderung von Fertigkeiten
analysiert die Erzieherin vor der Erarbei-
tung jedes Modells. Sie beachtet dabei
GréBe und Handlichkeit des Materials in
seiner Abstimmung auf die Kinderhénde.
Um eine bestimmte Teilhandlung zu rea-
lisieren, miissen fir den Schwierigkeits-
grad bei der Bewidltigung konstruktiver
Aufgaben die Koordinierung beider Arme
und Hande, Winkel und Spannweite der
einzelnen Finger und der benétigte Kraft-
oder Geschicklichkeitsaufwand der Kinder
beriicksichtigt werden. Auf Werkzeug sollte
man zundchst verzichten, weil die Kinder
beim unmittelbaren Erfassen und Be-
wegen Materials zugleich Grund-
legendes lber sein Wesen und seine
Eigenschaften erfahren, ganz abgesehen
vom gesteigerten Schwierigkeitsgrad, der
spater bei der koordinierten Bewegung
von Hand, Werkzeug und Werkstlick ver-
langt wird.

Die Anpassung der Arm- und Handbewe-
gungen an einen oder mehrere Gegen-
stinde zum Zweck der Veranderung ist
beim Umgang mit bestimmten Materialien
wichtig. So kann schon ein Kleinkind durch
starken Druck der Hand einen weichen
oder diinnschaligen Gegenstand
driicken oder zerbrechen, andererseits
wird ein zu schweres Stiick von ihm fallen-
gelassen.

des

zer-

Beim Erwachsenen ist der differenzierte
Druck der Hand in Anpassung an das zu
haltende oder zu bearbeitende Objekt be-
reits automatisiert, wdhrend Vorschul-
kinder durch das Handhaben und Bearbei-
ten verschiedener Materialien in besonde-
ren Situationen allméhlich ihre Erfahrun-
gen dazu sammeln missen. Das kann zum
Beispiel bei Materialverbindungen ge-
schehen oder bei der Umgestaltung des
Materials.

Eine der einfachsten Verbindungen schafft
ein Kind der jiingeren Gruppe, wenn es
einen waagerecht liegenden Holzstab
greift, lotrecht zur Sandfléche aufstellt und
mit einem gewissen Druck in den Sand
steckt. Das Kind braucht sich nur auf einen
Bewegungsablauf zu konzentrieren, weil
der Sand als dichtgelagertes und durch-
dringbares Material nicht extra gehalten
werden muB, wie etwa ein Streifen Well-
pappe, der mit einem anderen Stiick zu-
sammengesteckt werden soll. Der zuletzt
genannte Vorgang, bei dem zwei beweg-
liche Gegensténde lose oder fest mitein-
ander verbunden werden, ist in vielfalti-
gen Variationen fiir die meisten Bastel-
arbeiten typisch. Dabei lbernimmt die
linke Hand meist die haltende Funktion
und die rechte Hand vorwiegend die ak-
tive Bewegung. Das sollte aber in den Be-
schdftigungen nicht zu absolut gesehen
werden, weil bei vielen Arbeiten, auch im
spdteren Berufsleben, die Halte- und Be-
wegungsfunktionen wechseln, je nachdem
wie es der ArbeitsprozeB verlangt. Es ist
deshalb wichtig, die Geschicklichkeit beider
Hénde zu entwickeln.

Koordinierte Bewegungen beider Hénde
beobachten wir auch beim ReiBen, Falten,
Biegen oder bei anderer Umgestaltung des
Materials. Es kann sich dabei um gleich-
gerichtete oder gegenldufige Bewegungen
handeln. Beim Falten finden wir zum Bei-
spiel neben gleichgerichteten Bewegun-
gen beider Hénde ausgeprégten Funk-
tionswechsel und gegenldaufige Bewegun-
gen. Schon der erste Faltgang (,Heft"
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oder ,Buch”), bei dem die Kinder ein
rechteckiges Blatt Papier durch einen Bruch
halbieren, zeigt uns bei sorgféltiger Ana-
lyse fiir Kinder schwierige Bewegungs-
abldufe, die wir Erwachsenen ohne Uber-
legung der Handgriffe schnell ausfiihren.
Bedenken wir aber, wie ein Kind zundchst
das Papier zwischen dem Daumen auf der
unteren und den Fingern auf der oberen
Seite des Blattes mit der linken und rech-
ten Hand zugleich halten muB, wie dann
die vom Kérper entfernte obere Blattkante
auf dem Tisch liegenbleibt, wahrend beide
Hénde zugleich die untere Papierkante
heben, wie im Papier eine Krimmung ent-
steht, die untere und obere Kante dek-
kungsgleich iibereinandergelegt werden
und schlieBlich die linke Hand durch Druck
allein das Material hdlt, wdhrend die
rechte den federnden Papierbogen zum
Kérper hin und zur Seite zum Bruch zusam-
mendriickt und ausstreicht, so wird uns
klar, wie viele Bewegungen ein Kind bei
diesem ,einfachen" Faltvorgang exakt aus-
zuflihren hat.

Allein dieses eine Beispiel zeigt, wie nétig
es ist, daB sich die Erzieherin beim Demon-
strieren einzelner Arbeitsgdnge die bei ihr
automatisierten Bewegungen wieder be-
wulBtmacht, damit sie die Schwierigkeiten,
die die Kinder zu {iberwinden haben, rich-
tig einschétzen kann.

- Ebenso wie die Handfertigkeit nicht nur

durch Basteln und Kenstruieren entwickelt
wird, sondern vor allem in den verschiede-
nen Formen des Spiels und in Beschafti-
gungen des Modellierens, Malens und
Zeichnens, genauso ist die Entwicklung der
Handfertigkeit kein Selbstzweck, sondern
immer im Zusammenhang mit der gesam-
ten Persdnlichkeitsentwicklung des Kindes
zu sehen. Maxim Gorki hat das mit wun-
derbaren Worten so ausgedriickt: ,Der
ProzeB der sozialen und kulturellen Ent-
wicklung des Menschen verlduft nur dann
normal, wenn die Hande den Kopf lehren
und darauf der klug gewordene Kopf die
Hande lehrt. . " 22
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Die Verwendung von Werkzeug

Die Mutter, die einen Stoff zerschneidet,
der Vater, der einen Nagel in die Wand
schlagt, der Tischler, der im Kindergarten
an einer Zaunlatte sdgt oder der Maler,
der den Zaun streicht, sie alle erregen bei
ihrer Tatigkeit das besondere Interesse
der Vorschulkinder. Fast noch mehr als
auf die Person ist das Interesse der Kinder
oft auf das dabei verwendete Werkzelg
gerichtet. Der Reiz eines Werkzeugs be-
ruht fir die Kinder in seinem eigenartig
formveréndernden EinfluB auf den Werk-
stoff, zu dem die Hande allein nicht in der
Lage sind.

Mit der Handhabung von Léffel, Tasse,
Zahnbirste und anderem Gebrauchsgerat
zur Nahrungsaufnahme und Kérperpflege
benutzt das Kind bereits ,Werkzeug” im
weitesten Sinn, das der kindlichen Hand
angepaBt ist und Funktionen erfiillt, die
tiber die Méglichkeiten der bloBen Hand
hinausgehen. Da die Benutzung einer
Zahnbliirste oder eines Léffels mit zu den
ersten anerzogenen Gewohnheiten eines
Kindes gehéren, treten die geputzten
Zihne oder der leergeldffelte Teller nicht
mehr als besondere Verdnderung in das
BewuBtsein der Kinder. Dagegen wird ein
Loffel im Sandkasten zu einem Handwerk-
zeug fir Kinder, dessen formverdndernde
Kraft sie bewuBt einsetzen. Deshalb kén-
nen Kinder mit einem Loéffel besser als mit
den gebrduchlichen Sandschaufeln durch
feuchten Sand einen Tunnel oder eine
Hé&hle graben.

Ein Werkzeug ist nach seiner Wortbedeu-
tung dazu bestimmt, durch die besondere
Art seiner Einwirkung auf den Werkstoff
etwas zu erzeugen oder zu verdndern. Das
Werkzeug unterliegt zwar dem Verschleil3
bei der Bearbeitung eines Werkstiickes,
aber es geht nicht mit dem neuentstehen-
den Ganzen eine feste Verbindung ein
wie der Klebstoff, der Néhfaden oder der
Nagel. Pinsel, Néhnadel oder Hammer
lassen sich nach getanem Werk wieder fir



ein neues gebrauchen. Mit einem Werk-
zeug erlangt der Mensch die Maglichkeit
der Einwirkung auf Materialien, die durch
ihre Form und ihre Konsistenz der Hand
ohne Werkzeug uniiberwindlichen Wider-
stand entgegensetzen. Selbst die ge-
ringste Formverénderung ist oft ohne
Werkzeug nicht méglich.

Nicht immer lassen sich geeignete Werk-
zeuge fiir Vorschulkinder finden. In diesem
Fall bietet uns die Natur selbst das pas-
sende Werkzeug. Dornige Stréucher, wie
Schlehe, Rot- und Weildorn, liefern uns
einen harten, spitzen Dorn, der zum Vor-
bohren von Léchern in Wildfriichte sehr
gut geeignet ist.

Wie der Dorn eines Zweiges als Bohrer,
ein Brettchen zum Festklopfen des Sandes,
eine durchgeschnittene Kartoffel als Stem-
pel, ein handlicher Stein als Ersatz flr
einen Hammer, so kénnen manche Dinge
zum improvisierten Werkzeug werden.
Das Spiel im Sand und das Basteln mit
Naturmaterial im Freien bieten oft die
besten Méglichkeiten, die Kinder dazu an-
zuregen, improvisierte Werkzeuge zu ent-
decken. Besonders gern aber gehen die
Kinder mit jenen Werkzeugen um, die sie
in den Handen der Erwachsenen sehen.
Fiir die Verwendung im Kindergarten un-
terscheiden wir Werkzeug nach drei ver-
schiedenen Gesichtspunkten, die zwar
grundsdtzlich zusammengehéren, aber
jeweils einen besonderen Aspekt fir die
Anwendung deutlich machen:

1. Nach der Methodik. Wir untersuchen die
Méglichkeiten der Vorschulkinder fir die
sachgemdBe Handhabung der Werkzeuge.
2. Nach dem Material. Zum Beispiel Be-
arbeitung von Papier, Textilien, Holz o. a.
3. Nach der Wirkungsweise. Wir unter-
suchen, ob ein Werkzeug ein Material halt,
trennt oder zusammenfligt.

Damit sind die wichtigsten Grundfunk-
tionen genannt, aus denen sich die mei-
sten Nebenfunktionen ergeben. So dient
zum Beispiel eine einzelne Bohrung zur
Aufnahme eines Nagels, Bolzens, Zweig-

stiicks oder Niets und schafft damit Vor-
aussetzungen zum Zusammenfligen, wéh-
rend eine Reihe von Bohrungen, die dicht
nebeneinander liegen, eine Trennung des
Materials bewirken kann. Bei der Wir-
kungsweise unterscheiden wir die span-
abhebende und die spanlose Verformung
des Materials. Ein Bohrer beférdert durch
seine spiralférmigen Nuten die Spdne
nach auBen, und ein Dorn verdrdangt das
weiche Material seitlich (spanlos).

Die drei Gesichtspunkte zur Einteilung des
Werkzeugs nach der Methodik, dem Mate-
rial und der Wirkungsweise verschmelzen
— wenn wir an die Praxis des Kinder-
gartens denken — mit den koordinierten
Bewegungen beider Héande, die das Ma-
terial ebenfalls halten, trennen oder zu-
sammenfiigen kdnnen, sich aber im Zu-
sammenhang mit der Nutzung eines Werk-
zeugs in ihrer Funktion teilen, so daB zum
Beispiel eine Hand das Material festhdilt,
wihrend die andere Hand mit der Schere
das Material bearbeitet.

Wir beginnen in der jlingeren Gruppe mit
dem Werkzeug, das sich am leichtesten
handhaben 1Bt und bei dem Material,
das einer Bearbeitung den geringsten
Widerstand entgegensetzt. Ein Blatt Pa-
pier besitzt zum Beispiel eine sehr groBe
Haftflache, wenn es auf einem Tisch liegt
und kann von einem Kind mit der Hand
gut festgehalten werden, damit es bei der
Bearbeitung nicht verrutscht. Nach und
nach lernen die Kinder auch, in der An-
wendung kompliziertere Werkzeuge zu
handhaben. In der mittleren und dlteren
Gruppe werden die Kinder dann allméh-
lich immer sicherer im Gebrauch verschie-
dener Werkzeuge.

Pinsel

Fiir das Zusammenfiigen von Papier durch
Kleben bendtigen die Kinder einen Bor-
stenpinsel, Klebstoff (Biiroleim, Dextrin
oder angeriihrten - Zellkleister), Unter-
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lagen, die gréBer sein miissen als die zur
Bearbeitung vorgesehenen Objekte, diin-
nes Papier zum Abdecken und L&appchen.
Erfahrungen im Umgang mit dem Haar-
pinsel beim Malen (Eintauchen, Abstrei-
chen, Aufsetzen und Ziehen) gelten auch
fir das Einstreichen beim Kleben. Der
Pinsel wird unmittelbar liber der Metall-
zwinge zwischen Daumen und Mittelfinger
gehalten, wdhrend der Ringfinger unter-
halb des Schafts und der Zeigefinger ober-
halb des Schafts liegen (Bild 2). Wir setzen
den Pinsel stets an der linken Kante des
Papiers an und ziehen nach rechts. Der
Pinsel muB beim Abheben leicht gezogen
werden, denn beim unmittelbaren An-
heben bleibt das eingestrichene Papier
leicht haften.

Schere

Fir das Trennen einer Papierfliche mit
glatten Schnittkanten brauchen die Kinder
eine Schere, deren Schenkel vorn ab-
gerundet und deren ovale Offnungen
zum Halten zwischen Daumen und Mittel-
finger (der Zeigefinger liegt parallel zum
Mittelfinger auBerhalb der Offnung) den
Fingern der Hand so angepalBt sein miis-
sen, daB keine scharfen Kanten beim
Offnen und SchlieBen der Schere die Haut
eindriicken oder verletzen, wie es manch-
mal bei Scheren aus gestanztem Material
der Fall ist.

Wédhrend des Schneidens hdalt die linke
Hand des Kindes stets die gréBere Papier-
flache und fiihrt das Papier in die Schere.
Die rechte Hand &ffnet und schlieft die
Schere (Bild 3). Wir miissen darauf ach-
ten, daB die Kinder die Papierflache genau
im rechten Winkel zur senkrecht gehal-
tenen Schere fiihren, weil bei schrdg ge-
haltenem Papier der Schneidevorgang be-
eintrdchtigt wird. Das Einhalten der
Schnittrichtung wird fiir die Kinder im An-
fang durch vorgezeichnete Hilfslinien er-
leichtert.
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Die Schnittrichtung erfolgt immer vom Kér-
per fort, um Verkrampfungen der Hand
und Verletzungen zu vermeiden. ,Ein-
maliges Offnen und SchlieBen beim Ab-
schneiden kleiner Teile vom Streifen und
beim Einschneiden in Rénder" 23 ist im Bil-
dungs- und Erziehungsplan fiir den ersten
Umgang mit der Schere in der mittleren
Gruppe vorgesehen. Die von einem Strei-
fen abgeschnittenen quadratischen oder
rechteckigen Formen verwenden die Kin-
der als Reihenmuster zum Verzieren von
Papierhiiten, Einladungen und Lese-
zeichen. Wir streben an, daB die Kinder
nach ersten Ubungen unter Benutzung
vargezeichneter Linien ihr AugenmaB ent-
wickeln und viereckige Papierstiicke von
gleicher Breite abschneiden. Durch Ver-
gleiche mit dem gegebenen Muster und
durch Sortieren von Formen gleicher Breite
(die gleiche Héhe ist durch die ausgeteil-
ten Streifen festgelegt) gewinnen die Kin-
der allmdhlich klare Formvorstellungen
und Sicherheit im freien Schneiden ohne
gegebene Vorzeichnung. Beim mehrmali-
gen Offnen und SchlieBen der Schere, wie
es zum Beispiel fir das Ausschneiden
einer Kreisflache nétig ist, muB das Pa-
pierblatt leicht gedreht werden, wéahrend
die Schere ihre Richtung im wesentlichen
beibehdlt.

Textilien setzen dem Schnitt mit der Schere
gréBeren Widerstand entgegen als das
Papier. Der bewegliche Stoff 1dBt sich von
den Kindern schlecht halten, weil ihm im
Vergleich zum Papier die Fldchenspan-
nung fehlt. Beim Papier zerschneiden die
Kinder eine in sich geschlossene Flache,
deren feine Fasern mit Leim und Fiill-
stoffen fest verbunden und zusammen-
gepreBt sind, wahrend bei einem Gewebe
jeder einzelne Faden nur durch die beson-
dere Art der Bindung mit den anderen
Faden zusammenhdlt und sich heraus-
|6sen 1aBt. Gegentliber dem Papier ist der
Schnitt mit einer Schere erschwert, weil
unzdhlige feine, bewegliche Faden zer-
schnitten werden missen. Bei einem gro-



ben Stoff mit Leinenbindung kénnen die
Kinder dort einen Faden herausziehen,
wo der Schnitt erfolgen soll. Damit wird
die  Schnittrichtung  festgelegt, der
Schneidevorgang erleichtert, und die Kin-
der erhalten gerade Stoffkanten als Er-
gebnis ihrer Tatigkeit.

Nadel

Im Gegensatz zur trennenden Funktion
der Schere schaffen Néh- und Stopfnadeln
im Zusammenhang mit einem Faden Ma-
terialverbindungen. Zum ersten Umgang
mit Nadel und Faden im Kindergarten
wdhlen wir Stopfnadeln mit stumpfer
Spitze, damit sich die Kinder nicht ver-
letzen kénnen. Schon das Einfadeln eines
Zwirnfadens in das relativ groBe Ohr einer
Stopfnadel verlangt von den Kindern
genau koordinierte Bewegungen der
Hénde. Beim anschlieBenden Auffadeln
von Perlen oder zugeschnittenen Plaste-
rohrchen zu einer Kette wiederholen sich
diese koordinierten Bewegungen. Auch
Strohhalmstiicke und Ebereschenbeeren
eignen sich zum Auffadeln zu Schmuck-
ketten, der Schwierigkeitsgrad beim Auf-
fadeln der Beeren ist aber etwas gréfBer,
weil diese keine Vorbohrung aufweisen
und im Zentrum von der Blite zum Stiel
durchgestoBen werden miissen.

Ahnlich sind die Handbewegungen bei
der Ausfithrung einfacher Vor- oder Heft-
stiche in textilem Gewebe. Wéhrend die
aufzufadelnden Perlen nur von Daumen
und Zeigefinger der linken Hand gehalten
werden, liegt ein der Kinderhand an-
gemessen groBes Stoffstiick zwischen den
vier Fingern und dem Daumen. Die Nadel
wird beim Ausfihren einfacher Vor- und
Heftstiche von der rechten Hand abwech-
selnd durch den Stoff geschoben und ge-
zogen. Der grobldchrige und steife Aida-
stoff erleichtert den Kindern das Durch-
stechen mit Nadel und Faden (Bild 4).
AuBerdem treten rhythmisch geordnete

Stiche durch kontrastfarbene Wollfaden
deutlich hervor. )

Scollen die Kinder zwei aufeinander-
liegende Stoffteile mit einfachen Heft-
stichen verbinden, so lassen wir die Stoff-
teile vorher mit Stecknadeln zusammen-
stecken, damit beide Teile nicht ver-
rutschen kénnen.

Weben und Stricken sind zwei weitere
Méglichkeiten textiler Gestaltung, die von
den Kindern mit einfachem Handwerk-
zeug in den Anfdngen erlernt werden kén-
nen. Mit zugeschnittenen Papptafeln
schaffen wir improvisierte Webrahmen,
ein Werkzeug, das eine Haltefunktion er-
fullt, wenn es mit Kettfaden bespannt ist,
wéhrend Durchzugnadel oder Webschiff-
chen mit dem SchuBfaden ihre verbin-
dende Funktion deutlich machen.

Ein ,Strickliesel” kénnen Kinder der dlte-
ren Gruppe aus einer Garnrolle selbst
herstellen. Es ist ein Werkzeug, das mit
vier Négeln das Material hélt und dadurch
den Arbeitsvorgang méglich macht. Im
Vergleich zum gekauften ,Strickliesel” weist
die Garnrolle mit ihrer geringen Héhe den
Vorteil auf, daB die Kinder das Ergebnis
ihrer Arbeit, die gestrickte Schnur, frither
sehen als bei dem handelsiiblichen langen
WStrickliesel”. Damit es nicht zu Unfallen
kommt, dirfen die Kinder wdahrend der
Arbeit ihren Platz nicht verlassen.

Nagelbohrer und Dorn

Viel hérteres Material haben die Kinder
zu bearbeiten, wenn sie Wildfriichte und
Zweigstiicke miteinander zu einer Figur
verbinden wollen und mit einem Dorn
oder Nagelbohrer die notwendigen Steck-
verbindungen vorbereiten.

Nagelbohrer gibt es ab 1 mm in Geschéf-
ten fiir Eisenwaren oder in Spezialgeschéf-
ten fir Bastelbedarf zu kaufen. Die Spitze
des Bohrers ermdglicht ein leichtes Ein-
stechen in Holz, Borke oder Wildfriichte,
die spiralférmigen Nuten sorgen fiir das
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Einbohren und den Materialtransport, mit
dem langen Schaft kénnen Bohrungen ver-
schiedener Tiefe erreicht werden, und der
auf zwei Seiten des Schaftes (iberstehende
Griff bewirkt die Kraftiibertragung vom
Arm Ulber die Hand auf die Spitze des
Bohrers. Zur gleichen Zeit, wihrend das
Kind mit der linken Hand den zu durch-
bohrenden Gegenstand (Kastanie, Eichel,
Brett usw.) halt, muB es mit der rechten
Hand den Bohrer am Griff fest umfassen,
in das Material driicken, eine halbe Dre-
hung ausflihren, die Hand |6sen und wie-
der nachfassen (Bild 5).

Eine besondere Schwierigkeit fiir den
Bohrvorgang ergibt sich dann, wenn das
Werkstlick allseitig abgerundet ist, daher
nur eine punktférmige Auflagefldche hat
und leicht fortrollen kann. Daraus wird
deutlich, daB der Bohrer abrutschen kann
und eine Unfallgefahr besteht. Abge-
flachte oder halbierte Kastanien, flache
Leisten oder Brettchen eignen sich mit
ihren Auflagefléchen darum om besten
zum Durchbohren. Niemals darf aber eine
Kastanie beim Bohren in den linken Hand-
teller gelegt werden; hier liegt der runde
Gegenstand zwar fest, aber die Kinder
kénnen sich bei unreguliertem Druck des
Bohrers leicht in die Hand stechen.

Beim Umgang mit allen Stich-, Bohr- oder
Schneidwerkzeugen gilt der Grundsatz:
Schnittrichtung vom Kérper abwenden und
niemals mit der Hand den Gegendruck
auffangen. Im Kindergarten verwenden
wir stets eine stdrkere Unterlage (Brett
oder dicke Pappe), damit der Tisch nicht
beschédigt wird. Der Gegenstand wird auf
die Unterlage gelegt und zwischen Dau-
men und Zeigefinger gehalten, dann zielt
der Bohrer durch das Werkstiick auf die
Unterlage, und die Unfallgefahren sind
gering.

Beim Dorn gelten die gleichen Grundsétze
wie beim Bohrer. Unterschiede bestehen
in der Handhabung. Ein Dorn aus Natur-
material muB von den Kindern zwischen
Daumen und Zeigefinger am Schaft fest-
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gehalten und mit der Spitze in das Mate-
rial gedriickt werden, ein Vorgang, der
also doppelten Kraftaufwand erfordert.
Der Metalldorn ruht mit seinem abgerun-
deten Heft im rechten Handteller. Innen-
hand und drei Finger umschlieBen den
Knauf, wéhrend Daumen und Zeigefinger
parallel zum Schaft liegen und die Spitze
in das Material fiihren. Der Druck des
Armes wird durch den Handteller auf den
Dorn tibertragen, so daB die Finger nur
umschlieBende und fithrende Funktionen

haben (Bild 6).

Hammer

Beim Umgang mit dem Hammer hat die
Hand ebenfalls umschlieBende und fiih-
rende Funktionen. Der Hammer verviel-
facht auf Grund des Hebelgesetzes die
Kraft des Armes, er dient als Schlagwerk-
zeug unmittelbar der spanlosen Formung
und mittelbar in Verbindung mit einem an-
deren Werkzeug auch der spanabheben-
den Formung des Materials. Der Hammer
wird zum Trennen und zum Zusammen-
fligen von vielerlei Materialien benutzt.
Bereits das Kleinkind hat an einem Ham-
mer so viel Interesse, daB die Spielzeug-
industrie dieses Arbeitsgerédt in handlicher
Form und leichtem Gewicht aus Gummi
oder Holz herstellt. Fiir die Arbeit im Kin-
dergarten ist ein Hammer von 100 bis 150g
geeignet.

Wir unterscheiden am Hammer die breite
quadratische Bahn und die schmale ab-
gerundete Finne. Von den Maglichkeiten,
mit dem Schlag des Hammers Material zu
verbinden, zu strecken, zu biegen oder zu
trennen, nutzen wir im Kindergarten vor
allem die Materialverbindung durch das
Nageln. Fiir die erste Ubung mit den
Kindern wdhlen wir zum Beispiel zuge-
schnittene starke Leisten, die durch eine
Reihe von Ndgeln als Schliisselbretter
(kleines Geschenk) Verwendung finden
kénnen. Die Verbindungen zwischen den



Négeln und dem Holz bereiten wir durch
AnriB? und Ankérnen® vor. Die Kinder
bohren dann mit dem Nagelbohrer zu-
néchst ein Loch in das Holz, damit der an-
schlieBend eingesteckte Nagel einen Halt
hat und senkrecht steht. Erst danach halt
jedes Kind sein Brett mit der linken Hand
fest, zielt mit dem Hammer auf den Nagel-
kopf und schldgtihn bis zu etwa 10 mm Ab-
stand zwischen dem Nagelkopf und dem
Brett in das Holz (Bild 9). Ein Pappstreifen
erleichtert als Schablone das Einhalten
des vorgesehenen MaBes. Nach &hnlichen
Ubungen werden die Kinder dazu Uber-
gehen, den Nagel beim ersten leichten
Schlag zwischen Daumen und Zeigefinger
der linken Hand zu halten. Als weitere An-
wendung erfolgen danach bewegliche
oder feste Verbindungen zwischen zwei
Leisten.

Sdge

Fiir den Zuschnitt von Holzleisten zur An-
fertigung kleiner Geschenke oder Spiel-
zeuge bendtigen wir eine Sdge. Die Sdge
ist ein spanabhebendes Werkzeug, mit
dem wir Material trennen. Werden die
Arbeitsgdnge entsprechend vorbereitet
und durch Haltevorrichtungen gesichert,
sind Vorschulkinder der dlteren Gruppe in
der Lage, mit einer Sédge umzugehen. Im
Kindergarten verwenden wir eine Fein-
sége, die mit ihren kleinen, scharfen Zgh-
nen das Holz leicht zerspant. Wir achten
darauf, daB die Zéhne der S&ge etwas
geschrénkt sind, damit das Sageblatt nicht
festklemmt.

Eine Sdage fir Kinder muB einen Griff
haben, der ohne Verdrehen der rechten
Hand umfaBt werden kann und den Druck
wie den Zug des Armes geradlinig auf
das Sdgeblatt lbertrégt (Bild 7). Noch
wichtiger als das feste Umfassen des Grif-
fes und gleichmdBiges Fiihren der Sage ist
die Befestigung des zu bearbeitenden
Werkstlicks. Ein Kind hat nicht die Kraft,

mit einer Hand das Werkstiick zu halten
und mit der anderen Hand die Sdge zu
fiihren. Die senkrechte Fiihrung der Sége
ist am besten in einer Schneidlade ge-
geben, wdhrend die abzusdgende Leiste
gut mit einer Schraubzwinge (Bild 7) be-
festigt werden kann. Neben der Schraub-
zwinge zeigen uns Schraubstock, Spann-
backen und Sédgebock als Haltewerkzeuge
verschiedene Mdoglichkeiten, das zur Be-
arbeitung vorgesehene Material sicher zu
befestigen. Unzulangliches, improvisiertes
Halten eines Werkstiicks darf es im Kin-
dergarten beim Sdgen nicht geben; darum
ist es auch nicht ratsam, zum Beispiel ein
Brett von zwei Kindern festhalten zu
lassen, wdhrend das dritte Kind sdgt.
Gegenseitige Hilfe darf nicht zur Unfall-
quelle werden!

Zange

Die Benutzung von Zangen zum Biegen,
zum Herausziehen von Négeln oder zum
Trennen von Draht bereitet im Kindergar-
ten besondere Schwierigkeiten. Die Kinder
kennen zwar die Lochzange des Schaffners
und verwenden sie als Spielzeug zum
Lochen der Fahrkarten; aber bei der Auf-
gabe, einen krummgeschlagenen Nagel
mit der Kneifzange aus dem Holz zu
ziehen, die Kinder lber-
fordern.

Die Wirkung einer Zange beruht auf dem
Hebelgesetz. Vom Kraftaufwand der sich
schlieBenden rechten Hand wird der Druck
von den langen Hebeln auf das kurze
Maul der Kneif-, Flach- oder Rundzange
Ubertragen. Das im Maul der Zange be-
findliche Material (Draht, Blechstreifen)
wird dabei zundéchst festgehalten. Erst bei
gleichzeitigem Festhalten und Drehen der
Zange verdndern wir zum Beispiel den
Draht zur Ose oder zum Haken, je nach-
dem, ob wir eine Rund- oder Flachzange
benutzen. Beim Ziehen eines Nagels be-
reitet besonders die Doppelbewegung

wiirden wir
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Schwierigkeiten, mit der einmal die Schen-
kel der Zange zusammengedriickt und
zum anderen die Zange abgewinkelt wer-
den muB (Bild 10). Fiir die Kinder besteht
die Gefahr, daB sie sich klemmen. Nur mit
wenigen Kindern ist es der Erzieherin
méglich, sie so gut anzuleiten, daB eine
einwandfreie, vor Unféllen gesicherte
Tatigkeit gewdhrleistet werden kann,

Messer

Auch der Umgang mit dem Messer kann
nur mit wenigen Kindern in der dlteren
Gruppe gelibt werden. Bei Bedenken, daf
die Kinder ein Messer anschlieBend un-
kontrolliert im hé&uslichen Bereich be-
nutzen, sollten wir aber auch iberlegen,
daB eine erkannte Gefahr und ein getibter
Umgang mit einem Geréat die beste Siche-
rung vor Unfdllen ist.

Als Werkzeug zum Trennen verfigt das
Messer lber eine spitzwinklige, schmale
Schneide, deren hintere Fortsetzung bei
allen stehenden Messern mit einem hand-
lichen Griff umkleidet ist. Taschenmesser
diirfen Vorschulkinder nicht benutzen, weil
Schnittverletzungen zumeist beim Ein-
winkeln und Einschnappen der Schneide
in den Griff erfolgen. Fiir den Kinder-
garten eignen sich Werkmesser mit lan-
gem Heft und kurzer Schneide.

Eine erste Ubung erfolgt zum Beispiel
beim Zuschnitt einer starken Kartoffel-
scheibe fiir den Stempeldruck. Da die all-
seitig gerundete Kartoffel den Kindern
keine glatte, auf der Holzunterlage haf-
tende Auflagefléche bietet, teilt die Er-
zieherin das Material am besten in Schei-
ben ein. Die Scheibe wird von den Kin-
dern zwischen Daumen und Zeigefinger
der linken Hand gehalten, wéhrend die
rechte Hand das Messer am Griff umfaBt
und die Schneide senkrecht
Sicherheitsabstand von mindestens 10 mm
von den haltenden Fingern entfernt auf
die Scheibe aufsetzt (Bild 8).

in einem
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Der Schneidevorgang wird durch Druck
und Schub des Messers bewirkt und er-
folgt daher dhnlich wie beim S&gen. Ein-
facher Druck von oben zerreiBt das Mate-
rial und schafft eine rauhe Schnittflache.
Besonders wenn der Schnitt erfolgt, miis-
sen wir darauf achten, daB in der Schnitt-
richtung keine Verletzung mdglich ist, und
die Bewegung stets unter bewuBter Kon-
trolle bleibt. Das Tempo einer Hand-
bewegung ist beim Schnitt zum Teil unkon-
trolliert, wenn zum Beispiel ein Stock an-
gespitzt werden soll, weil der Material-
widerstand plétzlich aufhért und die rechte
Hand nach vorn schnellt. Wenn das Zweig-
stlick aus frischem weichem Holz auf einer
starken Unterlage liegt, das Messer mit
etwas Druck aufgesetzt und der Stab nach
vorn gerollt wird, bleibt die Bewegung der
Hand unter Kontrolle (Bild 11). Das Messer
ist dann ringsherum etwas eingedrungen
in Rinde und Holz, und durch die Quer-
schnittverringerung kann der Stab an
dieser Stelle anschlieBend glatt gebrochen
werden. Der Trennvorgang wird von den
Kindern also nicht allein mit dem Messer
ausgeflihrt.

Der Umgang mit verschiedenem Werkzeug
darf im Kindergarten niemals zum Selbst-
zweck werden, nur damit die Kinder ein-
mal mit den genannten Gerdten gearbei-
tet haben. Werkzeug verwenden wir im
Kindergarten mit den Kindern nur dann,
wenn alle materiellen Bedingungen zu
einer unfallfreien Tatigkeit vorhanden sind
(fiir Kinder geeignetes, einwandfreies
Werkzeug, zugeschnittenes Material, Ar-
beitstische mit starker Holzplatte und
eine bei der Arbeit gut zu iiberblickende
Gruppe).

Jede Erzieherin kennt die Kinder ihrer
Gruppe und weiB aus ihrer Praxis, wie
einzelne Kinder reagieren. Sie kann
schon bei der Vorbereitung des Materials
und des methodischen Modells Schwierig-
keiten tiberblicken, wenn sie die eigenen
Handgriffe im Umgnang mit bestimmtem
Werkzeug analysiert.



Grundlagen zur Dekoration
beim Basteln und Konstruieren

Vom Wesen des Schmiickens

Konstruktives und dekoratives Gestalten
kénnen eng miteinander verflochten sein.
Unsere Umwelt liefert uns dafiir viele Bei-
spiele. Die Fassade eines Hauses, ein
schmiedeeisernes Balkongitter oder der
geflochtene Sitz eines Stuhles verdeut-
lichen uns, daB konstruktiv Gestaltetes zu-
gleich eine dekorative Wirkung ausiiben
kann. Die Bastelergebnisse der Vorschul-
kinder sind in technisch-konstruktiver Hin-
sicht sehr einfach, aber sie schlieBen

ebenfalls haufig eine dekorative Gestal-

tung in sich ein. Die konstruktiven Mdg-
lichkeiten des Papiers dienen zum Bei-
spiel in vielen Variationen dekorativen
Zwecken. Faltsterne, verschiedene Papier-
girlanden, Fahnchen und Faltschnitte fer-
tigen wir mit den Kindern im Kindergarten
an, um damit die Gruppenrdume an Fest-
tagen zu schmiicken.

Erst durch abgewogenes Ordnen der
dekorativen Elemente entsteht eine har-
monische Raum- oder Tischdekoration. Fiir
die Erzieherin ist es dabei wichtig, dal sie
die Begriffe Dekoration, Dekor, Ornament
und Musterelement in ihrer Selbsténdig-
keit und wechselseitigen Durchdringung
beachtet. Wéhrend wir mit Dekoration die
Gesamtheit der Ausschmiickung einer fest-
lichen Tafel, eines Raumes oder
Hausfassade bezeichnen, verstehen wir
unter Dekor das Muster an einem Einzel-
gegenstand. Ornament bedeutet das ein-
zelne Verzierungsmotiv in seiner Selb-
stdndigkeit und Wiederholung. Das
Musterelement bildet den kleinsten Teil,
aus dem ein Ornament zusammengesetzt
ist.

Neben den gebastelten Dingen, die un-
mittelbar dem Schmuck der Kinder und
der Dekoration eines Tisches, Raumes oder
Hauses dienen, gibt es noch jene von den
Kindern geschaffenen Spiel- und Ge-

einer

brauchsgegensténde, die wir von ihnen
mit einem Dekor versehen lassen kdnnen
(Lesezeichen, Untersetzer, Hiite, Kdstchen
usw.), Sich selbst schmiicken und die
Dinge, mit denen wir umgehen, ist ein
Ausdruck der Lebensfreude. Jedes Kind
hat den Wunsch, zu gefallen, und es will
nicht nur selbst schén sein; die Mutter, der
Vater, die Erzieherin erregen das Wohl-
gefallen des Kindes, wenn sie sich schén
machen. Ein neues Kleid, eine Kette, ein
schén gedeckter Tisch oder das Muster
eines Stoffes wecken die Aufmerksamkeit
der Kinder und damit zugleich ihr Inter-
esse am eigenen Gestalten.

Im Wechsel zwischen Aufnahme ihrer Um-
welt und eigenem Einwirken auf ihre Um-
welt bilden sich bei den Kindern erste
dsthetische Bedirfnisse heraus, die wir
jeder Altersstufe entsprechend férdern
missen. Durch Anschauung, Anleitung
und eigenes Handeln kénnen Vorschul-
kinder bereits GesetzméBigkeiten des
dekorativen Gestaltens verstehen und
selbstdndig anwenden. Den von der Fach-
sprache geprdgten Begriff des dekorativen
Gestaltens ersetzen wir, wenn wir mit Kin-
dern sprechen, durch einfache und fiir
Kinder erfaBbare Begriffe. So gestalten
wir zum Beispiel eine Einladungskarte
nicht dekorativ, sondern wir schmiicken
sie, damit die Karte schén aussieht.

Fiir uns ist es aber wissenswert, daB die
lateinischen Worter decorare = schmticken
und decere = sich geziemen etymologisch
zusammengehdren. In diesen Wortbedeu-
tungen liegt genau das begriindet, was
das Wesen der Dekoration ausmacht: ein
dem Gegenstand und dessen Zweck ge-
ziemender Schmuck. Durch das Erfiillen
angemessener Aufgaben erkennen die
Kinder allméhlich in der Zuordnung und
Anpassung einer Form an eine andere ein
Ordnungsprinzip, auf dem jedes Schmiik-
ken und damit jede Dekoration beruht.
Ein Kind ordnet zum Beispiel zundchst
Blumen in eine Vase und stellt sie danach
auf den Tisch. Wenn das Zentrum des
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Tisches vom Kind gut zu erreichen ist, wird
es die Vase mit den Blumen anndhernd
genau in die Mitte des Tisches stellen. Der
Tisch wird in diesem Fall zum Sechmuck-
tréger, dessen Mitte mit der Blumenvase
betont wird. Zum Herausheben des Mittel-
punkts durch einen Gegenstand, der von
allen Seiten gleich wirksam und erreichbar
ist, kommt die Anordnung von Gegenstdn-
den entlang der Tischkante, wie wir es
téglich vorbereiten und beobachten, wenn
die Kinder Teller und Tassen auf dem
Tisch zurechtstellen.

Dabei wird zum Beispiel die gleichmdaBig
gerundete Kante eines kreisférmigen
Tisches betont. Beim Ordnen werden
rhythmische Abstéinde eingehalten. Kein
Kind kéime auf die ldee, Tassen und Teller
in die Mitte und den BlumenstrauB an die
Kante des Tisches zu stellen, weil von den
Kindern nach entsprechenden Beobach-
tungen, Unterweisungen und Ubungen
Form, Zweck und Anordnung der genann-
ten Dinge in ihrem Zusammenhang klar
erkannt werden.

Wenn wir dieses Beispiel auf das Deko-
rieren eines Untersetzers libertragen, der
nur mit einem Punkt in der Mitte, aber mit
vielen Punkten an der Kante zu verzieren
ist, wird die Anwendung des gleichen Ord-
nungsprinzips deutlich. Die Dekorgestal-
tung ist auf erkannte GesetzméBigkeiten
der Natur und in der Lebensweise des
Menschen begriindet. Das elementare Bil-
dungsprinzip der Dekorgestaltung be-
steht in der Wiederholung, die sich vor
allem in drei Formen zeigt:

,1. Als rhythmische Wiederholung einer
oder mehrerer Formen;

2. als symmetrische Wiederholung in axia-
ler, diagonaler oder radialer Form und
3.als proportionale Wiederholung im
Sinne einer gesetzmdBig abgestuften Wie-
derkehr von einander cdhnlichen Gebil-
den." 2

In den meisten organisch gewachsenen
Gebilden der Natur finden wir die drei
Formen der Wiederholung vereinigt. So
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zeigen sich bei einer Sonnenblume rhyth-
mische Wiederholungen

im Wuchs der Blétter, in den Bliiten und
Friichten;

die Bliten und Bliitenblatter wiederholen
sich symmetrisch in radialer Form, und
die griinen Bldatter wiederholen sich pro-
portional abgestuftin ihrer GréBe und An-
ordnung.

Die Naturform des Einzelobjekts wieder-
holt sich in der Dekoranlage des Men-
schen nach gleichen Ordnungsprinzipien.
So, wie eine Blume aus Bliitenbldttern,
StaubgefdBen und Stempel besteht, wird
auch ein Muster aus einzelnen Teilen zu-
sammengesetzt, bevor es als Ganzes
wirkt.

Zur Technik der Dekorgestaltung

Das Musterelement ist der kleinste Teil
eines Musters. Es ist fiir die praktische Ar-
beit im Kindergarten zumeist von geo-
metrischer Form und wird durch Bindung
und GréBe des Rund- oder Flachpinsels,
durch die Form eines Korkens oder durch
den Zuschnitt eines Kartoffelstempels be-
stimmt. Als erste Schmucktrdger verwen-
den wir rechteckige Streifen, die als Lese-
zeichen (Geschenk fiir verschiedene Ge-
legenheiten) oder als Musterstreifen fir
einen Streifenteppich (Gemeinschafts-
arbeit) ¥ benutzt werden kénnen.

Das erste Ordnungsprinzip ist daher die
rhythmische Reihung, die zundchst nur
durch den regelmdBig wiederholten Ab-
druck des Pinsels oder Stempels gebildet
wird. Dabei ergeben sich je nach der Art
des Pinsels, der benutzten Farbe, des
Untergrundes und des beim Auftrag der
Farbe ausgeiibten Drucks bei gleicher
Haltung und gleichmaBiger Folge eine
Anzahl undifferenzierter Reihenmuster
(Abb. 30).

Differenzierte Reihenmuster erreichen wir
durch den Kontrast beim Auftrag. Wenn



wir zwischen starkem und schwachem
Druck des Pinsels wechseln, erhalten wir
Kontraste in der Form der Musterelemente,
weil sich die Haare des Pinsels je nach
dem Druck beim Aufsetzen verschieden
legen (groB — klein, rund — spitz, ge-
schlossen — gefdchert). Auch die im Pinsel
enthaltene Fliissigkeitsmenge der aufge-
nommenen Farbe beeinfluBt Form und
Struktur des Musterelements
(halbtrocken, feucht, naB). Kontraste in
der Richtung der Schmuckelemente werden
durch eine Anderung in der Haltung des
Pinsels oder Stempels deutlich (senkrecht
— waagerecht, senkrecht — schrdg, auf
und ab).

Weitere Differenzierungen eines Reihen-

eventuell

musters erreichen wir durch Kontraste in
den Farben, durch verschiedene Muster-
elemente, unterschiedlichen Abstand in
der Anordnung und durch den Gegensatz
einfacher und zusammengesetzter Formen
(Abb. 30). Selbst die einfache Kante wirkt
durch ihr Verhéltnis zum Untergrund und
bildet durch Form, Farbe und Ordnung die
Spannung zwischen dem Gefiillten und
Leeren, zwischen dem Dichten und Weiten,
dem Einfarbigen und Mehrfarbigen, zwi-
schen Bewegung und Ruhe.

Nach der Art ihrer Anordnung auf einem
bestimmten Grund unterscheiden wir die
formbegrenzenden Reihenmuster ohne
oder mit Eckenbildung von gleichmdBig
fullenden Flachenmustern und Mustern,
die das Zentrum einer Fléche betonen oder
nach der Symmetrieachse auf einer gegebe-
nen Fléche ausgerichtet sind (Abb. 31).
Mehrere Ordnungsprinzipien der Dekora-
tion vereint, die durch den Ausgleich von
Formen und Farben zu einer ausgewoge-
nen Gesamtwirkung zusammengefaBtsind,
finden wir an manchem Gebrauchsgegen-
stand (Teppiche, Geschirr usw.). Der Aus-
gleich ist auch bei den einfachsten dekora-
tiven Aufgaben im Vorschulalter ein Ge-
staltungsprinzip, das die Erzieherin bei
der Vorbereitung und Durchfiihrung von
Beschdftigungen beachten muB. Der Aus-

druckswert eines Musters liegt in seinen
Formen und Farben begriindet. Ein Muster
kann beruhigend oder langweilig, be-
lebend oder verwirrend auf uns wirken. Zu
allen Zeiten hatten das Hervorheben und
die Wiederkehr von bestimmten Form-
elementen und Farben an Bauten, Klei-
dung und Gerdten einen stilprédgenden
Anteil am optischen Bild einer Epoche.
Die Formen der Schmuckelemente werden
auch im Kindergarten wie in der materiel-
len Produktion der Erwachsenen weit-
gehend vom Werkzeug und Material mit-
bestimmt. Charakteristisch fur das Vor-
schulalter sind die Technik des Pinsel- oder
Stempeldrucks und gezeichnete Muster
mit dem Faserschreiber (Filzstift) oder mit
einem Bleistift. Aber auch die begrenzten
Méglichkeiten der Vorschulkinder beim
Schneiden von Schmuckelementen aus
Buntpapier oder anderem Material wirken
sich auf die Muster und auf ihre Anord-
nung aus.

Oftmals |aBt die Erzieherin von den Kin-
dern gestanzte Buntpapierformen als
Musterelemente verwenden, oder sie gibt
den Kindern zugeschnittene Stempel aus
Kork, Kartoffeln, Zweigen oder Wild-
friichten. Benutzen die Kinder diese vor-
gegebenen Formen, so konzentrieren sie
sich ausschlieBlich auf Probleme der An-
ordnung von Schmuckelementen zu einem
Muster, auf Formbetonung und Form-
ergdnzung innerhalb einer Kante oder
eines Zentralmusters.

Formergénzungen sind auch bei der Ver-
wendung eines Pinsels méglich, weil zum
Beispiel beim regelm&Bigen Abdruck eines
Rundpinsels von Spitze zu Spitze ein un-
bedrucktes Dreieck entsteht, das mit einer
entsprechenden Form ergénzt werden
kann (Abb. 31). '

Exakte Eckenbildung von 90 Grad mit
einem Stempel auszufiihren, ist eine Auf-
gabe, bei der die Grundform des Muster-
elements eine entscheidende Rolle spielt,
weil nur die geometrischen Grundformen
des Quadrats oder Kreises Anschliisse von
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gleicher Breite bei der Richtungsénderung
einer Schmuckkante im rechten Winkel zu-
lassen. Die quadratische oder kreisférmige
Flache kann aber so vielfaltig gegliedert
werden, daB trotz der Beschrdnkung auf
diese beiden Grundformen viele Varia-
tionen entstehen kénnen (Abb. 32a).

Mit nichtquadratischen rechteckigen Stem-
peln und allen Formen, die sich nicht auf
das Quadrat oder auf den Kreis beziehen
oder sich dazu ergénzen lassen, kdnnen
wir keine kontinuierliche Eckenbildung er-
reichen. Es gibt aber die Maéglichkeit,
Ecken frei zu lassen, so daB eine nicht-
bedruckte quadratische Flache die logische
optische Uberleitung bei der Richtungs-
vertinderung einer Kante schafft. Hier
kénnen die Kinder bereits vor dem Be-
drucken der Kante mit einem Stempel von
quadratischer Grundform die Ecke be-
tonen (Abb. 32a).

Kreisfliche und Quadrat sind Grund-
formen, die den Blick festhalten und im
Zentral- oder Flachenmuster eine aus-
geglichene, ruhige Wirkung zeigen. Kreis-
flache und Quadrat sind dem Punkt ver-
wandt.

Das nichtquadratische Rechteck mit seiner
Richtungsbestimmtheit ist ein Element der
Linie. Es betont mit seiner Ldnge stets eine
bestimmte Richtung und kann bei Auf-
reihungen in einem Ordnungssystem den
Blick fiihren, eine optische Wirkung, die
wir auch bei der Bildung eines Flédchen-
musters beachten miissen. So wird zum
Beispiel eine gefaltete Tiite von recht-
eckiger Grundform durch die senkrechte
Anordnung rechteckiger Musterelemente
optisch verléngert oder durch die waage-
rechte Ordnung der Musterelemente in
der Form optisch verbreitert.
Musterelemente aus Kreisfléichen oder
Quadraten spannen dagegen die ge-
gebene Form eines Schmucktrdgers gleich-
méBig aus. Hier kénnen allerdings Farb-
wiederholungen der Musterelemente in
bestimmten Abstdnden die Stempelreihen
zu Streifen werden lassen und so wirksam
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werden, daB auch mit quadratischen
Stempeln eine senkrechte oder waage-
rechte Gliederung erzielt wird.
Ornamente, deren Grundformen nur von
Linien gebildet werden, gibt es neben den
vorwiegend flachenhaften Musterelemen-
ten. In ihrer optischen Wirkung fiihren sie
den Blick des Betrachters waagerecht,
senkrecht oder diagonal (ber den
Schmucktréger. AuBerdem gibt es auch
Linien, die den Blick auf ein Zentrum len-
ken und dann wie bei einem Punkt fest-
halten.

Die Kinder bevorzugen lineare Orna-
mente vor allem beim Zeichnen, wenn sie
die Kleidung ihrer Figuren mit einem
Muster versehen.

Das Zeichnen reiner Linienornamente mit
dem Filz- oder Farbstift ist neben der Her-
ausbildung dekorativer Féahigkeiten fiir
die Kinder eine Vorbereitung auf den
Schreibunterricht, weil die Grundelemente
von Ornament und Antiquabuchstaben
vielfach libereinstimmen 28 (Abb. 33). Die
linearen Ornamente wirken wie eine per-
sénliche Handschrift der Kinder, in der sich
Phantasie und ihre Freude am
Schmiicken widerspiegeln.

Alle Moglichkeiten beim Dekorieren mit
einem Pinsel wollen die Kinder an den
verschiedenen Schmucktrégern erproben.
Darum nutzen wir neben dem fléchen-
haften Pinseldruck den linearen Pinselzug
beim Dekorieren. Pinseldruck, -tupf und
-zug kénnen sich auf einem Schmucktrager
innerhalb eines Musters sehr gut ergdnzen
(Abb. 31). Wir lassen aber die Kinder ent-
weder nur mit dem Pinsel oder nur mit dem
Stempel oder Farbstift dekorieren.

Bei der Beschrénkung auf nureine Arbeits-
technik werden am besten die zwangs-
laufig entstehenden UnregelmdBigkeiten
im Muster ausgeglichen. Ebenso muB die
Anzahl der verschiedenen Farben und der
zu verwendenden Musterelemente den
Fahigkeiten der Kinder entsprechen, um
nicht durch zu viele Formen und Farben
die Wirkung eines Dekors zu zerstéren.

ihre
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Abb. 31
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Abb. 32a | -

67



——— e T i R R R Y

B R S
R —

s 3 7]

P

— g s

J / J J
X » \ E \ \ .

}

~

g

S )
\w 3 =,

-

-
:
L

A
1

-
H.- -
-— |

Rl
e
y i

Abb, 32b

68



Zuschnitt von Kartoffelstempeln Fiir den

Einfdrben mitdem Pinsel oder

auf improvisiertem
Stempelkissen
in einem Deckel

SN

Kerbschnitt Einschnitt u. Kerbschnitt Druck

Pappkamme
ZUum Mustern
von Kleister-
papieren

Abb.32¢
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Den Kindern sollte, nachdem sie die ver-
bindlichen Ordnungsformen eingehalten
haben, stets die Méglichkeit einer indi-
viduellen Bereicherung des Musters durch
Formerg@nzungen gegeben werden. Da-
bei muB die Erzieherin darauf achten, daB
das Ordnungsprinzip eines Dekors nicht
verlorengeht.

Die GesetzmdBigkeiten bei allen dekora-
tiven Aufgaben im Kindergarten missen
wir den Kindern bewuBtmachen. Dieser
ErkenntnisprozeB beginnt beim Analy-
sieren eines Schmucktrégers, wenn wir ihn
den Kindern in unverziertem Zustand zei-
gen und im Gesprach erkléren, wo und
wie der Gegenstand geschmiickt werden
kann.

Die Technik des Einfdrbens und Auftragens
der Musterelemente demonstrieren wir an
einem Anschauungsmodell und erldutern
dabei das Ordnungsprinzip (Reihe, Ecke,
Flache, Mittelpunkt). Danach werden den
Kindern die genauen Arbeitsanweisungen
gegeben. Die Erzieherin zeig, fiir jedes
Kind gut sichtbar, wie dicht nebeneinander
die Musterelemente gesetzt werden miis-
sen, welche Absténde fiir das Einsetzen
eines zweiten Stempels nétig sind usw.
Bereits vor ihrer Tatigkeit geben wir den
Kindern Beispiele, nach denen sie beurtei-
len kénnen, ob eine Kante mit engen oder
weiten Abstédnden zwischen den Muster-
elementen besser wirkt. Stets streben wir
den Zusammenhalt eines Musters an, der
bei zu groBen Abstinden zwischen den
Musterelementen niemals bestehen kann,
weil die Einzelheiten vom Auge nicht mehr
zusammengefaBt werden.

Die Kinder lernen auch, daB zum Beispiel
jeder einzelne Stempelabdruck sauber und
farbstark sichtbar sein muB, daB groBe
Ausdauer und Sorgfalt dazu gehéren, um
ein schénes Reihen- oder Flachenmuster
zu erhalten.

Zu exakten Ergebnissen kénnen wir die
Kinder im Rahmen einer Beschaftigung
fiihren, wenn wir die wesentlichen Még-
lichkeiten nutzen. Das sind
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1. der unmittelbare Auftrag der Muster-
elemente auf einen Schmucktrdger oder
2. Ubungen auf einem Probestreifen, be-
vor der eigentliche Schmucktrdger verziert
wird,

Wéhrend der unmittelbare Weg nach vor-
angegangener Unterweisung alle Energie
der Kinder auf die Hauptaufgabe lenkt,
bringt das sorgféltige Uben auf einem
Probestreifen Zeitverlust und oft auch ein
Nachlassen der Konzentrationsfahigkeit
beim Erfillen der eigentlichen Aufgabe
mit sich.

Welchen methodischen Weg die Erzieherin
wéhlt, bleibt hierbei ihrer persdnlichen
Erfahrung (berlassen, entscheidend ist
immer der padagogische Effekt. Der Weg,
der beim dekorativen Gestalten zu
schépferischer Aktivitdt und zu schdnen
Arbeitsergebnissen fithrt, ist immer der
richtige.

Haben die Kinder das Ordnungsprinzip
eines dekorativen Musters erfaBt, bereitet
es ihnen Freude, immer wieder neue
Muster zu erfinden. lhr Interesse am Deko-
rieren zeigt sich nicht nur an gebastelten
Gegenstdnden, sondern auch beim bild-
haften Gestalten. Die Variationsméglich-
keiten nur weniger geometrischer Schmuck-
elemente sind so zahlreich, daB hier ein
reiches Betatigungsfeld fiir die Phantasie
der Vorschulkinder liegt.

Vom Stilisieren
figtirlicher Schmuckmotive

Schmuck und Dekoration sind kein Selbst-
zweck, sie unterstreichen Sinn und Form
eines Gegenstandes, aber auch den Sinn
eines Fest- oder Feiertages. Um die Vor-
schulkinder emotional anzusprechen, wer-
den wir Dekorationen fiir bestimmte Fest-
und Feiertage nicht nur mit dekorativen
Mustern aus geometrischen Schmuck-
elementen gestalten kdnnen. Figlirliche
Symbole helfen uns, den Kindern Sinn und
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Abb. 35
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Bedeutung eines Festes verstdndlich zu
machen.

Das Abstrahieren und Stilisieren konkreter
Dinge unserer Umwelt zu flachenhaften,
dekorativ wirkenden Elementen ist eine
Aufgabe, die die schépferischen Féhig-
keiten von Vorschulkindern weit ibersteigt.
Da wir aber im Kindergarten nicht auf die
charakteristische Dekoration zu einem be-
stimmten Fest verzichten méchten, kénnen
solche einfachen figlirlichen Formen, die
sich fiir Faltschnitte oder auch als Druck-
stempel eignen (Abb. 34/35), gelegentlich
von der Erzieherin selbst verwendet wer-
den.

Die figiirlichen Schmuckmotive werden in
ihrer Form durch Naturvorbild, Werkzeug
und Material bestimmt. Sie sind das Er-
gebnis einer intensiven Auseinanderset-
zung des Menschen mit der Natur, bei der
auf rdumliche oder kérperhafte lllusionen
verzichtet und dafiir eine {iberzeugend
wirkende fléchenhafte Darstellung erzielt
wird. Auch Uberschneidungen, Uberdek-
kungen und Verkiirzungen miissen daher
bei figlirlichen Schmuckmotiven wegfallen.
Jede Erzieherin sollte ihr Abstraktions-
vermdgen bei der Entwicklung von figlir-
lichen Schmuckmotiven selbst erproben
und eventuelle Vorbilder aus Beschdfti-
gungsbiichern nur nach kritischer Analyse
tibernehmen.

Vorbilder aus der Umwelt

Das Dekorieren der Dinge unserer Um-
welt vom Haus bis zum Teller hat in der
Volkskunst von alters her einen festen
Platz. In vielen Museen, auch in den klei-
neren Heimatmuseen, kann die Erzieherin
mit ihrer Kindergruppe nach dekoriertem
Hausrat Umschau halten. Da den Dekors
auf diesen alten Tellern, Vasen, Truhen
und Teppichen nicht die glatte Perfektion
vieler unserer Industriegliter anhaftet,
fuhlen sich Kinder von diesen Dingen oft
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besonders angesprochen. UnregelméBig-
keiten in den Mustern weisen miihevolle
Handarbeit aus, sie &hneln auf einer
héheren Stufe damit den schonsten Ar-
beiten der Kinder.

Die Industrieproduktion hat eine so grofe
Spezialisierung mit sich gebracht, daB sich
das schmiickende Element heute in der
Volkskunst anders &uBert als friiher. Aber
vorhanden ist diese Freude am Schmuck
im weitesten Sinne und am eigenen deko-
rativen Gestalten noch immer. Das zeigt
sich in der Pflege alter Volkskunsttraditio-
nen (Kléppeln, Sticken, Weben, Kniipfen
von Fischerteppichen, Dekorieren
Eiern), aber auch in vielen neuen Varian-
ten und in der Wiederbelebung traditions-
reicher handwerklicher Techniken (Batik,
Keramik, Emaillebrennerei). Das dekora-
tive Gestalten hat schon in zahlreichen
Orten unserer Republik in die Freizeit-
beschaftigung vieler Werktéatiger Eingang
gefunden, die darin Freude und Erholung
nach der Arbeit suchen. So haben zum Bei-
spiel namhafte Kiinstler die Leitung von
Zirkeln fiir Kinder, Jugendliche oder Er-
wachsene Ubernommen, in denen sie ihr
reiches Wissen weitergeben.

Wenn wir uns bemtihen, den Vorschulkin-
dern in Verbindung mit vielen Bastel-
arbeiten auch erste Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten im dekorativen Gestalten zu ver-
mitteln, wollen wir die Kinder nicht alle zu
kleinen Dekor- oder Industriegestaltern
erziehen, sondern zu Menschen, die an
ihrer gestalteten Umwelt Freude haben,
weil sie auf Grund eigener Arbeiten fdhig
sind, sich schépferisch mit ihrer Umwelt
auseinanderzusetzen. Diese Grundlagen
werden es spdter im Kunstunterricht der
Schule wesentlich erleichtern, die musi-
schen Fahigkeiten der Kinder weiterzuent-
wickeln.

von



Modellbeispiele mit methodischen Erlduterungen
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Schachteln als Spiel- und Baumaterial
in der jiingeren Gruppe

Zum Spielen und Bauen eignen sich von
der Faltschachtel eines Kleinbildfilms bis
etwa zum Schuhkarton Schachteln jeder
Art und GréBe, wenn sie in hygienisch ein-
wandfreiem Zustand sind und geniigend
Festigkeit aufweisen. Von jeder Sorte soll-
ten stets mehrere Schachteln mit gleichen
Abmessungen vorhanden sein, Sie regen
die Kinder zum Beispiel dazu an, einen
Zug zusammenzustellen, eine StraBe zu
bauen oder einfach gleiche Formen rhyth-
misch zu ordnen. Flache Fotopapierschach-
teln eignen sich besonders als Dacher fur
Tankstellen, Kaufhallen und andere ein-
geschossige Bauten.

Eine Schachtel kann zum Beispiel durch
ihre Form zu einem Schrank, einem Bett,
einem Auto oder dhnlichem werden. Doch
zundichst beschrénkt sich das Kind darauf,
etwas hineinzulegen, hineinzusetzen oder
abzugrenzen. Die Schachtel wird gescho-
ben und als Auto bezeichnet. Wegen der
Vieldeutigkeit einer Schachtelform kénnen
solche Benennungen jedoch schnell wech-
seln.

Besonderes Zusammenstellen, Zusammen-
stecken von Laschen oder besonderes Vor-
bereiten der Schachteln fithren die Kinder
dazu, die im Spiel genutzten Schachteln
eindeutig zu benennen. (Zum Beispiel Ab-
schneiden einer Lasche, damit die Seiten-
laschen als Fliigeltiiren fiir die Garage ge-
dffnet und geschlossen werden kénnen.)
Um das Spiel zu bereichern und die Kinder
auf das spdtere Basteln mit den Schachteln
vorzubereiten, sollte eine sinnvolle Verbin-
dung mit anderem Spielzeug erfolgen
(Puppen, Autos, Bausteine). Die Schach-
teln werden nach ihrer Verwendungsmdog-
lichkeit als Puppenbett, Garage, Puppen-
stibe usw. benannt. Durch Ordnen, Auf-
stellen, Legen, Aufreihen und Gruppieren
werden die Kinder angeregt zu vergleichen
und erkennen erste Zusammenhdnge zwi-
schen Form und Funktion. (,Der lange Zug
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mit vielen Wagen”, ,Der Dampfer mit dem
langen Schornstein®.) In der jiingeren
Gruppe werden die Schachteln nicht durch
Einschneiden oder Bekleben verdndert
(Abb. 36).

Konstruktionen aus Schachteln und
Wellpappe in der mittleren Gruppe

Als Grundmaterial kénnen Schachteln,
Wellpappe, Korken und Holzstébchen
(Wurstspeile oder WattespieBe) verwendet
werden. Schachteln mit dhnlichen Abmes-
sungen werden nach der GréBe geordnet
und nach der Kérperform (Quader, Wiir-
fel, Prisma, Walze) sortiert. Feste Well-
pappe wird rechtwinklig fiir Fahrzeug-
gestelle zugeschnitten, wédhrend beweg-
liche Wellpappe zum Aufwickeln als Ra-
der, fiir Zéune, Leitern und Dacher geeig-
net ist. Korkscheiben werden fiir Réader
zugeschnitten, Holzstdbchen verwendet
man fiir Bahnschranken oder andere Ab-
sperrungen, fiir Sprossen, Holme, Achsen
und verschiedene Steckverbindungen und
Filmspulen fir Rédder und Séulen.
Buntpapier wird lberall dort genutzt, wo
der Schachtelaufdruck dem Bau oder Fahr-
zeug nicht angemessen ist. Die zugeschnit-
tenen Fldchen sollten stets 2 mm kiirzer
und schmaler als die Schachtelfldche sein,
damit die Kanten der Schachteln einen
wirksamen Akzent bilden. Fiir Ttren und
Fenster werden Streifen bereitgelegt, von
denen die Kinder passende Einzelformen
abschneiden.

Zur Vorbereitung des Materials kann die
Erzieherin den Serienzuschnitt anwenden
(Benutzung von Stahlwinkel oder Stahl-
lineal, scharfem Messer und dicker Papp-
unterlage), so daB mit wenigen Schnitten
viele Papierstreifen das erforderliche MaB
aufweisen. Klebstoff, Pinsel, Unterlagen,
Scheren und Materialschalen werden je-
weils der Aufgabe entsprechend bereit-
gestellt.
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Das weitere Differenzieren der Modelle
baut auf dem in der jiingeren Gruppe er-
worbenen Wissen auf, Schachteln als Ge-
bdude, als Teile des Bauwerkes (Wand
und Decke) und als Fahrzeuge im Spiel
nutzen zu kénnen. Im Spiel sind die Kin-
der jetzt schon ausdauernder, konzentrier-
ter und beharrlicher, wenn sie Modelle der
Erzieherin nachbauen oder eigene Kon-
struktionen erfinden. Mit dem Stecken und
Kleben erreichen sie feste Verbindungen
einzelner Teile. Die eindeutig differen-
zierten Ergebnisse benennen sie konstant
und wenden sie widhrend des Spiels an.
Anweisungen zum Aufstellen oder Grup-
pieren der Schachteln werden genau be-
folgt. Dabei sollte jede Aufgabe schépfe-
rische Varianten enthalten oder zu-
lassen.

Beim Aufstellen und Ordnen des Materials
finden die Kinder bereits eigene L&sun-
gen, die von der Erzieherin jederzeit ge-
férdert werden sollten.

Als die Kinder einer mittleren Gruppe in einem
Ubungskindergarten zum ersten Mal mit Schach-
teln konstruierten, gaben wir ihnen drei ver-
schiedene Gréfen Fotopapierschachteln. Die
Schachteln paBten jeweils ineinander (Prinzip
der Matrjoschka-Puppen), so daB flir die
Gruppe mit 18 Kindern nur sechs Kartons ouf
dem Tisch standen. Zuné&chst wurde geraten,
was wohl darin sein kénnte, dann begannen
die Kinder interessiert auszupacken, verteilten
und erprobten die verschiedenen Aufstellmég-
lichkeiten. AnschlieBend erhielt ein Junge die
Aufgabe, alle groBen Kartons nebeneinander
aufzustellen. Wie die Hd&user in
StraBe", sagte er dazu. Eine andere Lésung zur
gleichen Aufgabe fand ein Madchen der
Gruppe. Sie ordnete die kleinen Schachteln
nebeneinander zu einem Kreis und schuf damit
die architektonische Anlage eines Platzes, Auf
dem FuBboden konnten die radial aufgestell-
ten Bauten im Spiel leicht erreicht werden.

Entsprechend den Aufgaben, wie sie im Bil-
dungs- und Erziehungsplon fiir das Bekannt-
machen mit Mengen und Vergleichen von L&n-
gen, Breiten und Héhen enthalten sind, wurden
die verschiedenen SchachtelgréBen nach ihrer
Linge, Breite und Hoéhe verglichen.29 Durch

unserer
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Aufstellen (,hohes Haus", ,niedriges Haus") er-
kannten die Kinder die verschiedenen Méglich-
keiten. Interesse und Verstédndnis fiir MaBe und
Proportionen zeigten sich, wo ihnen im Ge-
sprich Zweck und GréBe der Bauten bewuBt
wurden. Dabei kommt es besonders darauf an,
wie die Fragen formuliert werden. Zum Bei-
spiel: ,Warum ist das Haus so hoch?" — ,Da
wohnen viele Leute" (Wohnhochhaus). - ,Da
gibt es viel zu kaufen" (Warenhaus). Aus diesen
Uberlegungen ergaben sich danach die Auf-
forderungen fiir das Aufkleben der Tiren und
Fenster. Persénliches Erleben und Beobachtun-
gen wurden von den Kindern verkniipft, als dar-
lber gesprochen wurde, wie die Fenster in
einem dreigeschossigen Wohnhaus angeordnet
sind. (Die meisten Kinder der Umgebung woh-
nen in dem genannten Hd&usertyp.)

Konstruktive Maoglichkeiten des Bauens
mit Schachteln sollten neben dem Aufstel-
len und Bekleben vor allen Dingen er-
probt werden. Die Kinder sollen erkennen,
daB zum Beispiel eine flache Schachtel als
Wand oder Dach einer Tankstelle ver-
wendet, einzelne Elemente eines Bau-
werkes aus unbearbeiteten Schachteln
und zugeschnittenen Stiicken eingepaBt
und Einzelteile der Schachtel (Deckel, La-
schen u. a.) zum Zusammenstecken genutzt
werden kédnnen (Abb. 37). Aus der Analyse
des bereitgestellten Materials leiten die
Kinder selbsténdig Aufgaben fiir die Kon-
struktion von Bauten, Mébeln, Gerdaten
und Fahrzeugen ab. Sie werden dadurch
angeregt, bereits vor der praktischen Ta-
tigkeit das Bauvorhaben zu planen. So ge-
langen sie zur Synthese, aus vorhandenen
Einzelteilen etwas zu gestalten.

Typische Merkmale an bestimmten Bauten
lernen die Kinder hervorzuheben (Schlauch-
trockenturm, Garage fiir das Feuerwehr-
auto, Rinderstall, Futtersilo usw.). Form-
gegensdtze in der waagerechten und
senkrechten Aufstellung werden durch ge-
eignete Aufgaben deutlich gemacht. Ne-
ben der kérperhaften Funktion einer
Schachtel als einzelner Bau oder als Ge-
béudeteil muB von ihnen auch die rGum-
liche Funktion erfaBt werden. Das wird am






besten erreicht, indem man zum Beispiel
ein Auto in die Schachtelgarage fahren
oder Tiere in einen Stall laufen |&Bt.

Die genannten Aufgaben werden in Uber-
einstimmung mit dem Kennenlernen des
Heimatortes und seines gesellschaftlichen
Lebens gelést. Besondere Bauten der nd-
heren Umgebung regen dazu an, Cha-
rakteristisches mit Schachteln und Zusatz-
material zu konstruieren und zusammen-
zustellen, wenn Schachtelform und Ge-
béude Ahnlichkeiten in den Proportionen
aufweisen.

Das Bekleben mit Buntpapier kann tiber-
all dort erfolgen, wo durch die Aufgliede-
rung der Flédche Wesentliches vom Bau
ausgesagt werden soll. (,Das Hochhaus
hat viele Fenster”, ,jede Wohnung hat
drei Fenster”, ,unten hat das Haus groBe
Schaufenster".)

Modelle fiir Bauten: Kleines Wohnhaus,
Kindergarten, Hochhaus, Bahnhof, Bahn-
steig, Molkerei, Stall, Scheune, Tankstelle,
Garage, Fabrik, Turm . . .
Fahrzeugmodelle: Eiswagen, Handwagen,
Eisenbahnwagen, Lokomotive, Bauwagen,
Feuerwehrauto, StraBenbahnwagen, Last-
kraftwagen, Mébelwagen ... (Abb. 38).
Mébel und Gerdte: Schrank, Tisch, Hocker,
Bett, Regal, Zaun, Leiter usw.

Basteln und Konstruieren
mit industriell vorgeformtem Material
in der dlteren Gruppe

Die Materialsammlung und -zusammen-
stellung der mittleren Gruppe soll auch in
der dlteren Gruppe genutzt werden. Vie-
lerlei Ergénzungsmaterial kann zur Be-
reicherung der Modelle gesammelt und
vorbereitet werden. Biegsamer Draht,
Plaststépsel und Gummikapseln von Fla-
schen eignen sich dazu, Bolzen, Scheiben-
eggen, Eimer, Rader und anderes Zubehér
fir Fahrzeuge, Bauten und Einzelteile fur
die Puppenstube herzustellen.
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Ausdauernder und zielstrebiger kénnen
die Kinder in der élteren Gruppe arbeiten.
Dadurch sind sie in der Lage, ein Modell
zu differenzieren. Sie besitzen mehr Fer-
tigkeiten im Schneiden und Kleben, und
das Verstandnis fiir technische Details des
im Modell nachgebauten Vorbildes ist
besser entwickelt. Das selbstgebastelte
Einzelobjekt (zum Beispiel ein Haus) wird
in seiner Stellung zu den Modellen der
anderen Kinder begriffen; StraBe und
Stadt entstehen in gemeinsamer Ab-
sprache. Typische Formen an Fahrzeugen
und Bauten werden klar erkannt und
spiegeln sich in den speziellen Bezeich-
nungen (Wartburg — Trabant, Tankwagen
— Mébelwagen, hohes Warenhaus — ein-
geschossige LadenstraBe) wider.
Verschiedene Kombinationsmdglichkeiten
eines Schachteltyps werden geschickt aus-
probiert (eingeschossige und zweigeschos-
sige Bauten, konstruiert aus {iberein-
andergesteckten Schachteln). Die Kinder
stellen zum Beispiel selbsténdig den Hof
einer LPG zusammen, gruppieren Bauten
um einen Parkplatz und bauen eine Tank-
stelle aus einzelnen Bauelementen (Flach-
dach, Biiro, Zapfsdulen, Verkehrsinsel)
auf, wenn sie entsprechende Vorstellun-
gen haben und passendes Material zur
Verfligung steht. Eine zur Anregung des
Spiels aufgebaute Stadt wird schnell ak-
zeptiert und nach eigenen Vorstellungen
bereichert. MaBverhéltnisse an Bauten
und Fahrzeugen werden erkannt und zei-
gen sich in einer sorgféltigen Auswahl ge-
eigneter Schachtelformen fir eine be-
stimmte Aufgabe.

Das Auseinandernehmen und Zusammen-
setzen von Modellen laBt die Kinder die
Wechselwirkung von Form und Funktion
erkennen.

Vielfaltiges Material wird gesammelt und
sinnvoll in den Bastelarbeiten genutzt.
Die verschiedenen Méglichkeiten, mit
Wellpappe zu konstruieren, werden funk-
tionsgerecht und sauber in der Verarbei-
tung angewandt. Die abgebildete Haus-
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Abb. 39

konstruktion einer Glihlampen-
schachtel, zwei zugeschnittenen Giebel-
flachen und einem Satteldach (Abb. 39 und
Bild 12) ist auf dem Foto (Bild 14) auch in
zweigeschossiger Ausfiihrung und im Zu-
sammenhang mit anderen unbearbeiteten
Schachteln zu sehen. Fahrzeuge aus Plast

aus

von angemessener Gréfe zeigen dio
Spielméglichkeiten mit der Stadt aus
Schachteln,

Das Beraten der Konstruktionen (Bau,
Fahrzeug, Gerdt) mit den Kindern ge-
schieht an Hand des bereitgestellten Ma-
terials vor der Formulierung jeder Auf-
gabe. Dabei wecken die besonderen For-
men der Schachteln Vorstellungen, regen
zu Assoziationen an und schaffen damit
die Voraussetzungen fiir die Realisierung
erkannter Zusammenhd&dnge an Baouten,
Fahrzeugen und Geréten.

Das Zusammenstellen der Arbeiten der
Kinder muB die Erzieherin neben der Ge-

staltung des einzelnen Objektes stets
genau liberlegen. Bei einem gréBeren
Komplex miissen die Kinder dazu gefiihrt
werden, ihre Konstruktionen aufeinander
abzustimmen, gemeinsam zu Uberlegen
und die Arbeitsergebnisse der anderen
Kinder der Gruppe zu respektieren. Wé&h-
rend des gemeinsamen Gespréchs sollte
die Erzieherin die Kinder den Verlauf der
StraBen auf dem FuBboden ausprobieren
lassen. Die Kinder erhalten dadurch hau-
fig Anregungen fir Verdnderungen an
den vorhandenen Modellen und erleich-
tern sich damitdas anschlieBende Spiel.

Auf den Bildern 12 bis 14 sehen wir, wie
aus der Anlage von Haus, StraBe und Hof
durch zusdtzliche Schachteln, Fahrzeuge
und weitere Ergdnzungen ein Stadtzen-
trum entsteht, das viele Spielmé&glichkeiten
bietet (Verhalten im StraBenverkehr, Auf-
stellen von Verkehrszeichen, Markierung
von Ubergéngen fiir FuBgénger, Einbezie-
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hen kleiner Puppen) und dazu anregt,
Neues zu konstruieren, Die Anlage mul3 so
aufgebaut werden, daB mehrere Kinder
von allen Seiten Zugang haben.

Neue Pldane fiir den weiteren Ausbau
(Bdume, LitfaBsdulen, Weiterfiihrung der
begonnenen StraBen, StraBenbahn, Unter-
fihrung, Uberbruckung, Z&une, Hafen-
anlage, Flugplatz, Fabriken) entwickelt die
Erzieherin durch Hinweise und Gespréche
mit einzelnen Kindern, wéhrend die an-
deren intensiv mit ihren eigenen Konstruk-
tionen spielen. Walzenférmige Schachteln
(Zeichenpapierrollen,  Papprollen
Kunststoffolien, Seide, Toilettenpapier
usw.) eignen sich dabei gut fur LitfaB-
sdulen, Schornsteine oder fiir den Fernseh-
turm, der mit einer aufgesetzten groBen
Zellstoffkugel und aufgesteckten Holzstéb-
chen unserem neuen Fernsehturm in Berlin
dhnlich wird. Die hier abgebildeten Schach-
teln wurden ohne eine Verédnderung durch
Kleben oder Bekleben aufgestellt. Nur die
Glithlampenschachteln wurden durch Gie-
belfléchen und Décher zu eindeutigen
Hausformen umgestaltet. Nach dem glei-
chen Prinzip 8Bt sich eine Makkaroni-
schachtel zu drei verschiedenen Haustypen
verdndern, wie es die Zeichnungen
(Abb. 40) deutlich zeigen. Mit aufgekleb-
ten Buntpapierstiicken kénnen die Bauten
gegliedert werden (Bild 15 und 16).

Die Auswahl der drei Schachteln fiir die
Aufbauten des Lastwagens (Abb. 41) er-
folgt so, daB die groBte Schachtel (fir die
Beférderung der Lasten) in einem an-

von

gemessenen Verhdltnis zur Fahrerkabine
und zum Motor steht. In einem voraus-
gehenden Gesprach und bei der Zusam-
menstellung wird den Kindern diese Not-
wendigkeit durch den Hinweis auf die
Menge der zu beférdernden Giiter be-
wuBtgemacht. Der Fahrer braucht ge-
niigend Platz, damit er gut sitzen, steuern,
bremsen kann; darum soll die Fahrer-
kabine breit genug sein. In dieser Weise
muB die Form des Materials stets moti-
viert werden. Das Fahrgestell aus tber-

82

einandergeklebter, fester Wellpappe wird
von der Erzieherin zugeschnitten und
durch ein abgesetztes Stiick Wellpappe
die Grenze zwischen dem Lastteil und der
Fahrerkabine deutlich gemacht. Durch den
schmaleren Zuschnitt der Wellpappe und
den héhergelegenen Lastteil kénnen die
Korkréder, ohne zu schleifen, unterhalb
der groBen Schachtel rollen, wéhrend die
Motorhaube zwischen den Vorderrédern
angebracht wird und von den Vorder-
rddern in der Seitenansicht etwas lber-
deckt sein sollte. Die Schachteln werden
von den Kindern zusammengestellt und
aufgeklebt, ebenfalls die Ré&der und
Achsen aufgesteckt, einzelne Teile bemalt
oder mit Buntpapier beklebt. Das Fahr-
gestell kann auch mit anderen Aufbauten
versehen und so zum offenen Lastwagen,
zum Tankwagen oder zum Feuerwehrauto
werden.

ZweiGliuhlampenschachteln gleicher GréBe
eignen sich als Aufbauten fiir einen Trak-
tor. Die Grundplatte aus fester Wellpappe
und das abgesetzte Stiick zum Ausgleich
zwischen dem kleinen und groBen Rad
werden von der Erzieherin zugeschnitten.
Dagegen veranlaBt sie die Kinder, das
Problem, bei zwei ungleichen Rédern ein
Fahrzeug in die waagerechte Lage zu brin-
gen, selbstdndig zu l6sen. Sie spricht mit
ihnen, unterstiitzt durch das bereitgestellte
Material und regt sie dazu an, selbst die
Lésung zu erproben.

Das Material fiir die Rdder schneidet die
Erzieherin selbst zu und bereitet die An-
fertigung mit den Kindern vor. Drei feste
Wellpappscheiben werden jeweils Uber-
einandergeklebt. Wir spannen ringsherum
einen beweglichen Wellpappstreifen als
Profil, wie es auf der Zeichnung (Abb. 42)
zu sehen ist. Wie notwendig ein Reifen mit
starkem Profil ist, wird von den Kindern -
besonders in Landkindergérten — schnell
erkannt, wenn es entsprechend begriindet
wird. Einfache Méglichkeiten, wie das Auf-
rollen von Wellpappstreifen (Abb. 7) und
das Verwenden von Schachteln mit kreis-
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Abb. 40

fdrmigem GrundriB, sind im einleitenden
Abschnitt ,Die Besonderheiten des Mate-
rials und ihr EinfluB auf Form und Gestal-
tung" beschrieben. Kihlergrill, Lampen
und Auspuff bringen die Kinder selbst an.
Ebenso kénnen sie die kleinen Zubehdr-
teile selbst zuschneiden.

Die gebastelten Modelle eines Lastkraft-
wagens oder Traktors kénnen im Spiel
ihren Sinn erst dann umfassend erfiillen,
wenn die Fahrzeuge durch Zusatzgerdte
und Bauten ihre Transport- oder Zugfunk-
tion wie in der Wirklichkeit des Arbeits-
prozesses erhalten.

Fiir den Traktor bendtigen die Kinder zum
Beispiel einen Hénger, dessen Konstruk-
tion, GréBe und Material der Zugmaschine
angepaBt sein miissen. Auf der Zeichnung
(Abb. 43) ist der Hédnger aus einer gréBe-
ren Schachtel fiir die Aufnahme von
Lasten und einer kleineren Schachtel, die
mit einem unterklebten Stiick Wellpappe

als Fahrgestell geeignet ist, an dem die
Kinder Achsen und Réder anbringen kén-
nen, zu sehen. Die Verbindung zwischen
dem Traktor und dem Héanger laBt sich
durch einen Drahtbligel herstellen, den
die Kinder in einfacher, abgewinkelter
Form oder als Ose zurechtbiegen (Abb. 12).
Beobachtungen am groBen Héanger und
Untersuchungen am Spielzeug helfen im
Zusammenhang mit zugeschnittenem, be-
reitgestelltem Material (Draht, Wellpapp-
streifen, Klebstoff), die treffende Konstruk-
tion zu finden.

Wollen die Kinder einen Festzug zum
1. Mai aus gebastelten Modellen gestal-
ten, so werden sie den Hénger mit seit-
lich eingesteckten Fdhnchen schmiicken
(Abb. 43), kleine Sitzbénke falten, auf den
Hédnger stellen und Drahtpuppen dazu
basteln.

Weitere Méglichkeiten, geeignete Zusatz-
gerdte fiir den Traktor anzufertigen, kén-

a3



aWaTAVAVAY
e — ]

AW AVAYAY Al

—

"y ‘",
VaTaw, ntyl
AN A VoY A )
\-‘gv‘v,.v.-rl;.u“
ATavavare

84




Verbindungsbalzen aus gebogenem Draht

T

Hdnger mit Radern, ™y~ =0 | |——————2
die unterhalb der Ladefldche
angebracht sind 0 RYgs——=F ———— ——
: Mittelbruch — | — — — — —
L L Armlehne aus
gebogenem
orabt NS | ——— ——
Doppelbank aus gefaltetem
& & Zeichenkarton

Die Rlickenlehnen werden
zusammengeklebt

in wellpappstreifen eingesteckte
Fahnchen als Festschmuck zum 4. Mai

5

PlaststGpsel lassen sichin Verbindung mit zurecht-
gebogenem Draht als Ringelwdlzen hinter einem Traktor oder einer
Raupe ziehen

Zusammenkleben oder Zusammenstecken eines Wellpappstreifens
Flr ein Raupenfahrzeug

Abb. 43
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nen die Kinder erproben, wenn sie gerillte
Plaststopsel als Scheibeneggen nutzen
und Draht nach einer Schablone, genauen
Arbeitsanweisungen oder sogar selbstan-
dig zurechtbiegen. Pflug, Egge, Diinger-
streuer und Jauchewagen wdren weitere
Modelle, die von den Kindern nach ent-
sprechenden Vorarbeiten durch die Er-
zieherin entwickelt werden kénnten.

Die Aufgabe, aus dem gleichen Grund-
material, das zum Basteln des Traktors ver-
wendet wurde, ein Raupenfahrzeug zu
konstruieren, kann von den Kindern der
dlteren Gruppe bei guter Materialvorberei-
tung zum Teil selbstandig gelést werden.
Zugeschnittene Streifen aus beweglicher
Wellpappe weisen durch ihre Gliederung
Ahnlichkeiten mit Raupenketten auf und
regen die Kinder zum Basteln typischer
Modelle an. Die Erzieherin muB dabei be-
achten, daB die Raupenketten gentigend
lang sind, damit sie nach den aufgesteck-
ten Treibréddern gut gespannt und zusam-
mengeklebt werden kénnen (Abb. 43).
Anregungen zu einem ideenreichen Spiel
mit den gebastelten Modellen geben den
Kindern Bauten, die den Fahrzeugen im
Zweck und in den AusmaBen angepalt
sind {Garage, Silo, Tankstelle usw., zum
Beispiel Bild 17). Die Erzieherin kann auch
einzelne Bauten mit den Kindern anferti-
gen, die zur Bereicherung des Spiels mit
dem liblichen Spielzeug geeignet sind.
Wesentliche Merkmale der
Bauwerkes, die sich aus der Funktion er-
geben, missen vorher gemeinsam mit den
Kindern betrachtet und ihnen erklart wor-
den sein. So ist es zum Beispiel notwen-
dig, daB eine Molkerei, die mit Milch-
kannen beliefert wird, eine Verladerampe
haben muB, daB groBe Schiebetiiren ein-
geplant werden und eine Uberdachung
angebracht wird (Bild 16). Wichtige bau-
liche Detailformen, die den Arbeitsprozel
erleichtern, werden von den Kindern er-
kannt und im Spiel zweckentsprechend ge-
nutzt. Es kommt nicht darauf an, eine gré-
Bere Schachtel mit Buntpapier zu bekleben

Form eines
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oder zu beschriften. Stets muB das En-
semble der Schachteln so zusammen-
gestellt, -geklebt oder -gesteckt sein, daB
Schachtelformen nicht plump oder isoliert
wirken, sondern eindeutige Formbezie-
hungen zu beobachteten Bauten erkennen
lassen. .

Ein Modell, das die Erzieherin fiir die Kin-
der zur Bereicherung des Spiels baut, wird
fur sie leicht zum Vorbild fiir eigene Kon-
struktionen. Haufig erhdlt die Erzieherin
wdhrend des Spiels auch von den Kindern
Anregungen fiir Bereicherungen und Ver-
besserungen an einem Modell. Dabei
sind funktionstiichtige Einzelheiten am
Bau fiir die Kinder von besonderem Inter-
esse. Durch entsprechende Schnitte und
Falze kann die glatte Fléche eines Kartons
durchbrochen werden. Die Kinder kdnnen
eine Tiir oder Fensterléden &ffnen und
schlieBen, eine Schiebetiir hin und her.
schieben; sie erleben dabei nicht nur die
kérperhafte GuBere Form eines Schachtel-
baues, sondern auch die Wechselwirkung
zwischen der &uBeren Form und dem
Innenraum. Von einfachen Andeutungen
durch farbiges Bekleben bis zu geschnitte-
nen, gefalzten und gefalteten Ausfiihrun-
gen kénnen die Kinder in der mittleren
und dlteren Gruppe Tiren, Fenster, Trep-
pen, Schornsteine und weitere Einzel-
heiten an ihren selbstgebastelten Bauten
anbringen (Abb. 44/45).

Typische Bauten, Geréte und Fahrzeuge
aus der Umgebung eines Kindergartens
kénnen zum Beispiel auch Speicher, Krine
und Schiffe sein, deren Modelle die Kinder
aus Schachteln, Wellpappe und allerlei
anderem Material nachgestalten, wenn
durch Beobachtungen, Materialbereitstel-
len und -zuschnitt von der Erzieherin die
nétigen Voraussetzungen geschaffen wor-
den sind.

Senkrecht aufgestellte Schachteln mit ver-
schiedenen Dachformen (Flachdach, Sat-
teldach, Giebel) wahlen wir fiir einige
Speicher aus. Die Gebdude lassen wir von
den Kindern auf groBflachige Schachteln



Schachtel flir das
Hauptgebdude der Molkerei

Dachkonstrukiion
aus wellpappe
mit Halzstében

Makkaronischachtel Aus gefaltetem

Zeichenkarton eingesetzte Treppe

als Rompe

%

—— e

7%

Einschnitte fiir Uberdach und Fupboden

Flihrung beweglich lassen
Ry

ol Stabe Fest einkleben

Anregung Fiir den Aufbau
des Modells FUr eine Molkerei

Ausfiihrung
nur durch die Erzieherin

Schiebetiren aus fester
oder gesperrter Wellpappe

<+—Angeklebter Seitenstreifen

i ——_ Il

-

Schnite flr Fenster und Tliren

4. Ausschnitt 2, Einschnitt und Falz 3. Kombination von Schnitt
7 M und Falz auf einer Flache aus

‘ Zeichen- —

l 3 E M karton =

I [l T

ungegliedert Schnitt und Falz _ Gebffnete Ansicht —

7 In geschlossener Ansicht o

I =

g

) [
gegliedert L_m_

Abb, 45

87



(zum Beispiel fiir Textilien) setzen, damit
UferstraBe und Spundwand entstehen
und ein Niveauunterschied zu den Schif-
fen im Hafenbecken sichtbar wird. Schlep-
per, Kdhne und Hochseeschiffe lassen
sich durch GréBenunterschiede und Auf-
bauten aus verschiedenen Schachteln cha-
rakterisieren. Dabeij ist jede Form im Ge-
sprich mit den Kindern verstédndlich zu
motivieren (Laderaum — Platz fir Kisten,
Steuerhaus — Platz fiir den Steuermann
auf einem Kahn usw.).

Kartonstreifen mit gefaltetem Bug oder
gebogenem Heck kénnen die Kinder leicht
in die Seitenschlitze von Faltschachteln
stecken. Auch verschiedene Krdne und
Briicken
Schwierigkeitsgrad  von
basteln (Abb. 46a und b).
In Verbindung mit dem Hafen, einem

lassen sich in angemessenem

den Kindern

Dorf oder einer Stadt wird zum Spiel auch
meist eine Eisenbahn bendtigt. Beim Ba-
steln der einzelnen Wagen verfahren wir
dabei nach dem gleichen Prinzip, wie es
beim Hénger hinter dem Traktor abgebil-
det ist. Die Konstruktion ist zwar &hnlich,
aber die anderen Proportionen der be-
nutzten Schachteln (zum Beispiel Schach-
teln von Glithlampen) wecken die Vorstel-
lung eines Personen- oder Giterwagens.
Zur Charakterisierung des Daches wird
ein zugeschnittenes Stiick Karton aus der
Werkmappe" halbrund gespannt als ge-
wolbtes Dach aufgesetzt, aufgeklebt oder
in die Schlitze so eingesteckt, daB es fest
halt (Abb. 47). Puffer aus Korkscheiben und
Drahtbiigel zur Verbindung der einzelnen
Wagen vervollstandigen
die Ausriistung.

Die Kinder kénnen nach dem Basteln die
einzelnen Wagen bemalen oder mit Bunt-
papier bekleben, so daB nach der Kon-
struktion, den Proportionen und der Diffe-
renzierung der Form die Farbe (dunkel-
griin oder rotbraun) als charakterisieren-
des Mittel zur eindeutigen Gestaltung des
Personen- oder Giiterwagens eingesetzt
wird.

untereinander
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Auf das Fahrgestell jedes einzelnen Wa-
gens konnen aber auch statt der Glih-
lampenschachteln mit ihrer quadratischen
Stirnflache zylinderfémige Schachteln auf-
geklebt werden, so daB von den Kindern
die Form eines Kesselwagens fiir Ol oder
Chemikalien gestaltet wird. Keilférmige
Korkstiicke oder dem Radius angepabBte,
abgewinkelte Haltevorrichtungen aus Kar-
ton sorgen fiir eine sichere Auflage des
Kessels. Die Kinder verwenden dabei im
Prinzip ihr Material (Kork oder Karton)
ebenso, wie im Waggonbau entsprechend
geformter Stahl genutzt wird, um einen
Kessel auf beiden Seiten vor dem Abrollen
zu sichern.

Eine Kombination von zylindrischen und
quaderfdrmigen Schachteln ist nétig, um
eine Lokomotive zu basteln. Die Lange des
Kessels muB jedoch den Vorstellungen der
Kinder von einer Kleinbahn- oder Schnell-
zuglokomotive entsprechen. Diesel- oder
Elektrolokomotiven unterscheiden sich nur
wenig voneinander. Die einfache lang-
gestreckte Quaderform muB bei der Elek-
trolok noch durch aufgesetzte Bligel fiir
die Stromzuleitung charakterisiert werden.
Bei der Diesellok fallt auch diese Form-
differenzierung fort, hier bestimmen ledig-
lich abgeschrégte Fenster und die Farben
rot-gelb das Erscheinungsbild, Funktions-
bestimmte Formen des Antriebsmechanis-
mus sind bei diesen Maschinen flr uns
unsichtbar unter der Karosserie. Da wir mit
Vorschulkindern noch keine funktionstiich-
tigen Modelle von Dampfkesseln, Elektro-
motoren oder Dieselmaschinen bauen
kénnen, spielen die von auBen sichtbaren
Formen und Funktionen an Fahrzeugen
beim Basteln im Kindergarten stets eine
besondere Rolle.

Weichenstellwerk, Bahnsteig, Bahnhofs-
gebéude, Lokschuppen und andere Bau-
ten stellen die Kinder nach vorausgegan-
genen Beobachtungen und entsprechen-
den Anregungen durch das vorhandene
Material selbst zusammen. Ob es sich
dabei um improvisierte Andeutungen oder
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um differenziert gestaltete Modelle han-
delt, héingt nicht nur vom Alter der Kinder
und von der besonderen Situation im
Spiel ab, sondern auch von den Anregun-
gen der Erzieherin. In der Zeichnung
(Abb. 48) werden einige Méglichkeiten ge-
zeigt, die sich auch auf die Anfertigung
verschiedener anderer Modelle (StraBen-
bahn, StraBenbahndepot, Doppelstockzug
usw.) libertragen lassen. ’

Die GroBen der Modelle miissen aufein-
ander abgestimmt sein, damit ein sinn-
volles Spiel méglich ist. Die Lokomotive
mufB zum Beispiel gut in den gebastelten
Lokschuppen hineinpassen, und ein Bahn-
steig sollte fiir Figuren, Kiosk und Elektro-
karren genligend Platz bieten. Bei einer
groBziigigen Konzeption ergeben sich
viele neue Anregungen fiir Konstruktio-
nen, und mit der Tétigkeit erwdchst bei
den Kindern zugleich das Geflhl fir
MaBe und Proportionen.

90

Zu den Aufgaben, die besonders geeignet
sind, Versténdnis fiir Probleme der Um-
weltgestaltung anzubahnen, gehért die
Einrichtung eines gréBeren Kartons als
Puppenstube mit verschiedenen Mébeln
aus allerlei kleinen Schachteln, Wellpappe
und anderem Material. Die MaBe des
Kartons, der als Raum fiir die Mébel vor-
gesehen ist, bestimmen nicht allein die
MaBe der Mébel. Hier geben uns vor allen
Dingen die gebastelten Puppen aus
Draht, Wollresten, Kreppapier usw, den
MaBstab fiir den Raum und die Mébel.
Selbstversténdlich bereitet es den Kindern
auch Freude, wenn sie fiir ihre kleinen, im
Handel erhdltlichen Gummipuppen eine
Puppenstube basteln.

Die Kinder kénnen nicht alles selbst her-
stellen, wollen aber gern nach dem Ab-
schluB einer konstruktiven Arbeit mit den
Modellen spielen, so daB ein Nebenein-
ander von selbstgebasteltem und indu-
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striell hergestelltem Spielzeug im Rahmen
einer Spielhandlung hé&ufig zu finden ist.
Oft kommen die Kinder dabei auf schép-
terische Ideen, die sie als Grundlage fiir
neue Bastelarbeiten benutzen.

Zum Einrichten einer Puppenstube reicht
schon ein mittelgroBer Schuhkarton aus,
der von den Kindern zumeist einfach mit
der langen, schmalen Seitenfléche nach
unten aufgestellt wird. Die zum Spiel und
zum Aufstellen der Mébel zur Verfligung
stehende Grundflache ist dabei aber nur
knapp bemessen. Glinstiger ist es, wenn
die Bodenfliache eines Kartons auch zum
FuBboden der Puppenstube wird. Bei
manchem Karton lassen sich die Heft-
klammern mit einem Messer oder Schrau-
benzieher leicht hochbiegen und heraus-
ziehen, so daB eine Seitenfldche einfach
heruntergeklapptwerden kann.Es wird ein
Vorplatz geschaffen (Terrasse, Balkon),
und in Verbindung mit dem Deckel als
Dach kénnen sich die Kinder fiir ihre Pup-
pen ein Wochenendhduschen einrichten.
Die Kinder lernen dadurch, vor allem
durch eigenes Erproben, konstruktive
Méglichkeiten fiir die Gestaltung von
Mobiliar aus Elementarformen kennen.
Die Entwicklung konstruktiver Féhigkeiten
und Fertigkeiten fiihrt vom einfachen Auf-
stellen einer Schachtel als Schrank, dem
Ubernehmen und Einordnen einer ge-
gebenen Form in einen neuen Zusammen-
hang, tber das Ausnutzen vorhandener
Schnitte und Falze an Schachteln zur Ge-
winnung neuer Formen. Auch wenn zum
Beispiel eine Schachtelhdlfte fiir Foto-
papier durch das seitliche Einkleben von
Wellpappstreifen oder einzelnen Karton-
stiicken Nuten zum Einschieben von Regal-
platten erhdlt, nutzen die Kinder eine be-

reits vorhandene Form aus und wandeln.

sie flir einen speziellen Zweck durch
zusdtzlich  verwendetes Material ab
(Abb. 49).

Einheitliches Material, gleiche Konstruk-
tion und Verarbeitung ergeben in Verbin-
dung mit proportionierten Abmessungen
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den harmonischen Zusammenhang der
Bastelarbeiten. Bei der Zusammenstellung
von Sitzmébeln um einen Tisch kdnnen
wir gut erproben, wie die einfachste Lo-
sung durch mehrere kleine und eine gré-
Bere Schachtel erreicht wird. Bevor weitere
Versuche zu differenzierten Ergebnissen
fiihren (Abb. 50), ist den Kindern auch die
Notwendigkeit einer gegliederten Form zu
erklaren (Tischplatte, Bein, FuB). Wiirde
der Tisch als ungegliederter Block her-
gestellt, so wére er, abgesehen von dem
enormen Materialaufwand, sehr unprak-
tisch. Aus fester und beweglicher Well-
pappe lassen sich in Verbindung mit diin-
nen Holzstdben viele verschiedene Kon-
struktionen fiir Puppenmébel entwickeln,
die mit geringem Materialaufwand bei
entsprechendem Zuschnitt durch die Er-
zieherin zu guten Ergebnissen in den Be-
schéaftigungen fiihren.

Stoffauflagen und Schaumgummireste ge-
ben den Polstermébeln in der Puppen-
stube die nétige Farbigkeit. Durch sorg-
faltige Auswahl der Stoffreste und durch
Farbwiederholung kann jedes Kind auch
bei gleicher Konstruktion des Mobiliars
ein individuell wirkendes Ensemble zu-
sammenstellen (Abb. 51). Ein besonders
schones Aussehen erhalten die Puppen-
mobel aus Schachteln, wenn sie von den
Kindern mit Dehafol beklebt werden. Das
Material darf aber nicht gefaltet werden
und ist so knapp fir jede einzelne Fldche
zuzuschneiden, daB an allen Seiten noch
eine schmale Kante frei bleibt. Es steht
dann kein Dehafol tber die Kanten und
kann beim Hantieren mit den Mobeln
nicht abgerissen werden.

Konstruktionen aus Wellpappe und
Holzstdben nach dem Baukastensystem

Mit einem Baukasten aus Wellpappteilen
und Holzstében, wie er auf der Abbil-
dung 28 zu sehen ist, kénnen die Kinder
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verhdaltnismé&Big fest zusammengefiigte
Modelle konstruieren, die fiir das Spiel
verwendbar sind und Méglichkeiten bie-
ten, mit anderem Spielzeug ergénzt zu
werden. Die einzelnen Teile schneidet die
Erzieherin genau nach den angegebenen
MaBen zu und achtet darauf, daB die ge-
wellte Packpapierschicht liberall mit der
glatten Schicht zusammenklebt; weil sonst
eine Steckverbindung nicht halten wiirde.
AuBerdem héngt die Festigkeit der Kon-
struktionen davon ab, daB die etwas lber
3Imm starken Wurstspeile oder Watte-
spiefe gut in den Offnungen der Well-
pappe haften. Mit zu feiner oder zu gro-
ber Struktur der Wellpappe ist ein Bau-
kasten kaum zusammenzustellen.

Das Anfertigen eines Bauelements sollte
am besten serienmdBig erfolgen, da es
bei dem Baukasten weniger auf die Unter-
schiedlichkeit der einzelnen Teile ankommt
als auf die geniigend groBe Anzahl eines
Bauelements, aus dem viele Modelle ihre
besondere Gestalt erhalten kénnen. Im
industriellen Bauen wird uns daflir das
Vorbild gegeben, wie aus wenigen Kon-
struktionselementen eine gréBere Anzahl
verschiedener Bauten errichtet werden
kann.

Auch aus methodischen Griinden ist fir
den Anfang der konstruktiven Tatigkeit mit
dem Baukasten eine Beschrankung auf
wenige Bauelemente notwendig. Die Kin-
der miissen das Material Uiberblicken kén-
nen und dirfen nicht verwirrt werden. Erst
nach der sicheren Handhabung gleicher
Bauelemente aus Wellpappe und mehre-
rer Stébe fuhren wir ein neues Bauelement
mit anderen MaBen ein und steigern so
mit Material verschiedener Proportionen
die Vielfalt der Modelle.

Das Einordnen geschieht am zweckmdBig-
sten, wenn jedes Bauelement fir sich in
einem Karton untergebracht wird, weil die
Wellpappteile sonst leicht durcheinander
geraten und die Auswahl beim Bauen
ebenso erschwert wird wie das Einordnen.
So ist auch die Ubersicht liber das vor-
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handene Material am besten gewdhr-
leistet. In gleicher Weise sollte die Erziehe-
rin die verschiedenen Stédbchen aufbewah-
ren. ,Konstruieren setzt Ordnen, Uber-
blick, Planen, Uberlegen, also geistige Ar-
beit voraus. Das ist nur méglich, wenn
von einer bestehenden Ordnung aus-
gegangen und wieder dahin zuriickgefiihrt
wird." 30

In der jlingeren Gruppe kann die Erziehe-
rin die leichten grauen Platten und die
diinnen Holzstébe als Konstruktionsmate-
rial noch nicht wirksam einsetzen. Zwar
kénnen die Kinder schon mit einzelnen
Teilen des Baukastens manipulieren, sind
in der Lage, Holzstabchen in die Offnun-
gen der Wellpappe einzustecken und Ver-
bindungen von zwei Teilstiicken herzustel-
len; aber fiir die bewuBte Gestaltung
von Fldchen, Strukturen und rdumlichen
Gebilden fehlen den Kindern zwischen
dem dritten und vierten Lebensjahr auf
Grund ihrer psychischen und physischen
Entwicklung noch die Voraussetzungen.
Das Baukastenmaterial verlangt fiir die
konstruktive Verwendung koordinierte, dif-
ferenzierte Bewegungen beider Hande,
ein Vorgang, der bereits einen bestimmten
Grad der Entwicklung, der Kleinmuskulatur
erfordert, Die handlichen Bausteine, zum
Beispiel der dritten und vierten Frébel-
gabe oder der Frankenwald-Baukommo-
den fir Kindergérten, wie sie im Bildungs-
und Erziehungsplan3' angegeben sind,
kommen in ihrer Kérperhaftigkeit den
Hénden und der wenig ausgewogenen
Motorik der Kinder dieses Alters mehr ent-
gegen als Bauelemente aus Wellpappe.
In der mittleren Gruppe kénnen die Kinder
nach ersten Ubungen im Umgang mit
Platten aus Wellpappe und passenden
Holzstdben zu Konstruktionen gelangen,
die sie folgerichtig ergdnzen und auf an-
dere Modelle anwenden kénnen. Die
nétige Konzentrationsféhigkeit fiir das
Halten eines Bauelements und das Ein-
stecken eines Stabes, die Ausdauer, einen
Arbeitsgang regelméBig zu wiederholen
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und dabei eine rhythmische Ordnung ein-
zuhalten, Beobachtungsfdhigkeiten beim
Nachbauen eines Modells und die schépfe-
rische Fahigkeit, Gelibtes zu wiederholen
und abzuwandeln, sind einige Merkmale
fiir die konstruktive Tdtigkeit, die sich bei
den Kinden der mittleren Gruppe unter
zielstrebiger Anleitung der Erzieherin ent-
wickeln.

Bei der Einfiihrung des Baukastens kommt
es darauf an, daB die Kindergértnerin den
Kindern konstruktive Méglichkeiten des
Materials demonstriert. Ohne Beispiel
und Anregung wiirden Kinder der mitt-
leren Gruppe ldngere Zeit benétigen, um
aus den Wellpappteilen und Stében zu
Konstruktionen zu gelangen, die sie be-
friedigen. Die erste Beschdaftigung hat das
Ziel, die Kinder zur bewuBten Anwendung
von Steckverbindungen zu fiihren, weil
samtliche Konstruktionsméglichkeiten des
Baukastens auf diesem Prinzip beruhen.
Die Kinder bringen Stébe, Offnungen und
Flachen in einen Zusammenhang, sie spl-
ren, wie ein Holzstab in der Wellpapp-
rohre haftet und sich ebenfalls verschie-
ben l&Bt. Zugleich mit dem Erfassen der
Eigenarten des Materials sollen die Kin-
der dabei ein Modell bauen, das in seiner
spezifischen Konstruktion und in seinem
Aussehen wesentliche Analogien zu Din-
gen aus der Umwelt aufweist.

Welches Modell fiir die erste Beschdafti-
gung die Erzieherin auswdhlt, bleibt ihr
liberlassen. Mehrere Konstruktionen von
gleichem Schwierigkeitsgrad kénnen am
Anfang stehen, aber jede Anfangskon-
struktion aus den Bauelementen kann von
den Kindern schépferisch abgewandelt
und durch weiteres Material umgestaltet
werden. Bereits die verschiedene Aufstel-
lung eines Modells kann unterschiedliche
Assoziationen bei den Kindern wecken.
LaBt die Erzieherin zum Beispiel von den
Kindern einen Zaun aus Bauelementen
(10 mm breit und 180 mm lang) und Staben
von 50 mm Lénge konstruieren, so kann
dieses Modell auch als Leiter bezeichnet
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werden, wenn es die Kinder auf beide
Holme stellen und an eine Schachtel leh-
nen. Liegt das Modell aber auf dem Tisch
oder auf dem FuBboden, erinnern sich die
Kinder an Eisenbahnschienen. Diese Viel-
deutigkeit und vielfache Verwendbarkeit
kénnte in einer ersten Beschéftigung zur
Zerstreuung der Kinder flihren. Deshalb
sollen die Kinder bei der ersten Ausein-
andersetzung mit den Bauteilen zunéchst
nur an einem bestimmten und fiir ihr Spiel
verwendbarem Modell mit innerer Anteil-
nahme arbeiten.

Kinder in einem Landkindergarten spiel-
ten zum Beispiel mit Holztieren. Sie
brauchten Stéalle und Koppeln, um Tiere
getrennt unterzubringen und griffen inter-
essiert das angebotene Material auf, mit
dem sie in kurzer Zeit das Spielzeug kon-
struieren konnten, das sie zur Bereiche-
rung ihres Spiels benétigten. Eine andere
Anregung zum Konstruieren von Zdunen
und Gittern ergab sich nach dem Besuch
der Tierschau in einem Zirkus. Echtes Inter-
esse am Ergebnis der konstruktiven Tatig-
keit steigert bei den Kindern zugleich die
Freude am Umgang mit dem Material.
Besondere Bedeutung fiir die Kollektiv-
erziehung erhélt das Baukastenmaterial
aus zugeschnittenen Wellpappteilen durch
die Maglichkeit, alle Einzelergebnisse
einer Beschdftigung zu einem groBen,
gemeinschaftlich erarbeiteten Modell zu-
sammenstellen zu kénnen. Unter Anlei-
tung der Erzieherin stellen zum Beispiel
die Kinder aus ihren einzelnen Zaunteilen
einen langen Zaun zusammen, oder sie
bauen aus je drei Zaunteilen einen offe-
nen Stall und in weiterer Reihung die
groBe Stallung einer Produktionsgenos-
senschaft,

Die eindeutige Differenzierung des ersten
Modells (Zaun) zur Leiter, zum Baugeriist
oder zum Gitter erfordert .das Ausnutzen
weiterer konstruktiver Méglichkeiten des
Baukastens. Die Erzieherin gibt das nétige
Material aus, sie stellt Aufgaben und hilft
durch ihr Beispiel, daB die Kinder durch
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selbstdndiges Denken zu den entspre-
chenden Lésungen gelangen (Abb. 52 a).
Weitere Modelle mit speziellen Stand- und
Bewegungsproblemen bei der Konstruk-
tion kann die Kindergértnerin vorbereiten,
wenn sie die angegebenen MaBe des
Bauteils (10 mm > 180 mm) einmal oder
zweimal halbiert (10 < 90), (10 < 45).
Wippe, Schranke und Schaukel sind Mo-
delle, die bei der Konstruktion zwar einen
héheren Schwierigkeitsgrad aufweisen,
sich aber im Prinzip folgerichtig aus der
zuerst genannten Arbeit (Zaun) entwickeln
(Abb. 52 b).

Ein anderes Bauelement, das im Gegen-
satz zu dem schmalen Bauteil vor allen
Dingen zur Bildung von gréBeren Fléchen
am Bau eingesetzt werden kann (Boden,
Wand, Decke, Dach), ist die Bauplatte A
(180 mm < 180 mm). Sie kann beliebig mit
gleichen Platten zusammengesteckt wer-
den, so daB sich daraus zusammen-
gesetzte Grundplatten bilden, die gleich-
zeitig den GrundriB eines Gebdudes
markieren (zum Beispiel: 2 Platten =
180 mm X 360 mm, 3 Platten = 180 mm <
540 mm). Vier Platten kénnen eine quadra-
tische Grundflache ergeben (360 mm
360 mm), sie lassen sich aber von den Kin-
dern auch gereiht oder asymmetrisch zu-
sammensetzen.

Noch besser als das genannte Bauelement
eignen sich fir verschiedene Bauten von
der Erzieherin vorgelochte Grundplatten
aus WA WE WA-Pappe. Es handelt sich
hierbei um mehrfach {ibereinanderge-
schichtete Wellpappe, die als Dekorations-
und Verpackungsmaterial im Handel und
in der Industrie benutzt wird. Wenn die
Kindergértnerin dieses Material bekommt,
kann sie mit einem scharfen Messer Plat-
ten zuschneiden, die in ihren MaBen den
einzelnen Teilen des Baukastens gut an-
geglichen werden kénnen. Die mit einem
Deorn vorgestochenen Lécher miissen min-
destens 10 mm von jeder Kante entfernt
sein, so daB die Erzieherin Platten mit
folgenden MaBen bendtigt: 200 mm X
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200 mm, 200 mm < 380 mm usw. Die Vor-
arbeit wird wesentlich erleichtert, wenn sich
die Erzieherin aus einem Blatt Zeichen-
karton von gleichen MaBen eine Schablone
anfertigt, damit die vorzustechenden L&-
cher genau mit den Offnungen der Well-
pappe Ubereinstimmen.

Zur Vorbereitung einer Beschéftigung mit
den Bauplatten aus Wellpappe sehen wir
uns mit den Kindern eine moderne Bou-
stelle an. Die Kinder beobachten zum Bei-
spiel, wie ein Tieflader mit groBen Platten
vom Baustoffwerk kommt, wie mit einem
Turmdrehkran eine Bauplatte hochgezo-
gen und mit den anderen Platten zusam-
mengefiigt wird. Da jede Platte eine
.ganze Zimmerwand bildet, sehen sie auch
die verschiedenen raumbildenden Wénde
in ihrer unterschiedlichen Funktion und
Gestaltung (Fensterwand, Zimmerwand
mit einer Tiir, geschlossene Wandflache).
Die Erzieherin zeigt den Kindern, wie nur
wenige Bauarbeiter ein grofes Wohnhaus
mit Hilfe des Turmdrehkrans aus Bau-
platten errichten. Ein anschlieBendes Spiel
mit dem Baukasten findet das Interesse der
Kinder und festigt zugleich neugewonnene
Erkenntnisse ous ihrer Umwelt (Bild 21).
Nach  griindlicher Vorbereitung  des
Themas zeigt die Kindergdrtnerin den Kin-
dern, wie Stdbe ein Stiick in die Réhren
eingesteckt werden und die iberstehen-
den Enden mit einer zweiten Platte in Ver-
bindung gebracht werden kénnen. Beide
Platten sollten dabei flach auf dem Tisch
liegen und gegeneinander geschoben
werden. Die Kinder driicken mit der linken
Hand auf die bereits eingesteckten Stabe,
damit sie nicht zuriickrutschen.

AuBer den geschlossenen Bauplatten
(180 mm > 180 mm) brauchen die Kinder
flir die Hauskonstruktion auch noch Platten
mit Fensteréffnungen. Auch bei der Lo-
sung dieses Problems richten wir uns weit-
gehend nach modernen Bauprinzipien.
Jedes Kind erhalt neben der groBen Bau-
platte zwei kleinere (40 mm < 180 mm und
60mm > 180 mm), dazu kommen zwei Stdbe
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von 170 mm Lénge. Die Aufgabe besteht
darin, die beiden unterschiedlichen Plat-
ten zusammenzustecken und einen so
groBen Zwischenraum fiir das Fenster zu
lassen, daB wieder ein Quadrat (180 mm
® 180 mm) entsteht. Die geschlossene
Bauplatte gibt dafiir das Muster, so dal
die Kinder vergleichen und anpassen
kénnen.

Einheitliche Abmessungen der Bauteile
sind dadurch von allen Kindern der
Gruppe gut einzuhalten. Durch exakte An-
weisungen, einen Stab in die erste Well-
rdhre auf der linken Seite einzustecken,
den zweiten Stab aber auf der rechten
Seite in die erste Offnung, arbeiten die
Kinder nach den Begriffen, die von der Er-
zieherin wdhrend der Demonstration be-
nutzt werden und haben keine Schwierig-
keiten, gleichméBige Abstande einzu-
halten. _

Das Zusammenfligen der Platten zu einer
Wand erfordert die Gemein-
schaftsarbeit von zwei Kindern. Sie kén-
nen zwei Fensterplatten seitlich so zusam-
menstecken, daB ein kleiner Zwischen-
raum bleibt. Danach erhdlt die geschlos-
sene Bauplatte oben und unten jeweils in
die zweite Welléffnung ein kurzes Stdb-
chen nur so weit eingesteckt, dal} es etwas
tibersteht. Diese beiden Stébchen bilden
die Zapfen, mit denen die Trennwand zwi-
schen zwei Fenstern eingesetzt und fest-
geklemmt werden kann. Auf die lber-
stehenden Zapfen kénnen die Kinder noch
zusétzlich von auBen einen schmalen Strei-
fen (10 mm > 180 mm) aufstecken, der in
vielfacher Wiederholung dem Bau eine
rasterartige Gliederung gibt und die Ab-
messung der Rdume hinter den Fenstern
deutlich sichtbar macht (Abb. 53).

Wenn die Kinder dieses Konstruktions-
prinzip durch Beispiel, Ubung und An-
wendung erfaBt haben, kénnen sie schon
in der mittleren Gruppe ein modernes
Wohnhaus in einzelnen Etappen auf-
bauen. Die hier aufgefiihrten Beispiele

jeweils

zeigen der Erzieherin nur einige der vielen
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Méglichkeiten, wie Kinder der mittleren
Gruppe mit dem Konstruktionsmaterial
des Baukastens aus Wellpappteilen ver-
traut gemacht werden kénnen und in Ver-
bindung damit gleichzeitig einen Einblick
in unser sozialistisches Bauwesen er-
halten.

Die konstruktive Tatigkeit und der spiele-
rische Umgang mit dem Baukasten er-
fullen nur dann ihren Zweck, wenn sie der
allseitigen Entwicklung der Kinder dienen
und in engem Zusammenhang mit an-
deren Erziehungs- und Bildungsaufgaben,
dem Bekanntmachen mit dem gesellschaft-
lichen Leben, dem Umgang mit Mengen
usw., stehen. Aus dieser ganzheitlichen
Konzeption der Arbeit im Kindergarten
wird die Erzieherin in schépferischer Weise
die Methoden und Modelle aus dem Bau-
kastenmaterial entwickeln, die den beson-
deren Bedingungen ihrer Gruppe ent-
sprechen.

Die Kinder brauchen fiir ihr Spiel nicht nur
groBe Wohnbauten. Jeweils nach dem
vorherrschenden Spielinhalt der Gruppe
kann die Erzieherin einfache Modelle mit
dem Material gestalten, die in
Schwierigkeitsgrad auf die angegebenen
Beispiele abgestimmt werden kénnen. So
kann sie zum Beispiel mit den Kindern
Schweinehiitten, eine Geflligelfarm, Briik-
ken, Tirme oder anderes bauen. AuBer-
dem ist es fur die Erzieherin stets méglich,
die MaBe der Bauteile nach den Erforder-
nissen fir Modelle abzu-
wandeln, die im Spiel gebraucht werden
(Bild 18 und 19).

In der dlteren Gruppe richtet sich die Ar-
beit nach dem Vorlauf, der in der mittleren
Gruppe geschaffen wurde. Wenn die Kin-
der schon iiber einige Erfahrungen im Um-
gang mit einzelnen Teilen des Baukastens

ihrem

besondere

verfligen, kann die Erzieherin nach und
nach alle Bauelemente von den Kindern
benutzen lassen, die in dem Vorschlag
(Abb. 27) skizziert worden sind. Kinder der
dlteren Gruppe lernen die verschiedenen
Bauelemente zusammenfliigen, ausein-



i4_.......
m— 80 —"E"?O-v

U [ ve——
Eckverbindung durch Weitere Anschllsse sind nach oben,
hervorstehende Seitenstdbe unten und nach den Seiten madglich

und schmale Strejfen

1§ (ﬁ‘r
Platten bilden die Grundfldche des einzelnen Zimmers oder Gebdu -

des und sind an den Seiten zu umbauen. Weitere Platten kdnnen
fir die Gliederung der Stockwerke eingesetzt werden,

<1 —
F
[ia
‘:
;‘_—_ : Die quadratische Platte
q q kann als Boden, Trenn-
q wand oder Decke
¥ Y Verwendung finden
= = 1]
l:‘ 7’
ST =7

LV TG

Abb. 53

103




andernehmen und sortieren. Sie sind aus-
dauernd und konzentriert beim Nach-
bauen eines Modells der Erzieherin und
haben das Bestreben, eine Konstruktion
selbstédndig zu bereichern, ge-
nigend Konstruktionsmaterial vorhanden
ist. Die Kinder erfinden auch neue Mo-
delle, wenn sie nach Beschdftigungen,
Ubungen und der Lésung kleiner Kon-
struktionsaufgaben (iber entsprechende
Erfahrungen und Vorstellungen verfiigen.
Motive ergeben sich meist aus dem Spiel,
wenn bestimmte Bauten oder Gerdte be-
nétigt werden. Die vielseitige Verwend-
barkeit jedes Bauelements wird von den
Kindern bald erkannt, wenn sie haufiger
mit dem Baukasten gearbeitet haben. Da-
bei experimentieren sie mit den verschie-
denen Teilen, erkunden Steckverbindun-
gen und verwenden zusdtzlich anderes in-
dustriell geformtes Material.

GréBere Bauten planen die Kinder ge-
meinsam und helfen sich gegenseitig bei
der Ausfiihrung ihrer Vorhaben. Wenn
die Erzieherin die Bauabsichten verfolgt
und Schwierigkeiten bei der Lésung kon-
struktiver Probleme beobachtet hat (An-
bauten, Treppe, Dach, Balkon usw.), kann
sie die Kinder durch ihr Beispiel anregen.
Fertigt sie selbst ein Modell an oder bringt
sie eine Teilkonstruktion mitin die Gruppe,
stellen interessierte Kinder sogleich die
Frage, wie es gemacht sei. Im Gespréch
ergeben sich dann viele Ansatzpunkte zur
Klarung technischer Vorgénge. Die Kinder-
gdrtnerin erklart dabei, welche Teile ge-
braucht werden und |&Bt sich von den Kin-
dern beraten, wenn sie das Meodell nach
dem Zerlegen wieder zusammensetzt.
Geeignete Aufgaben kann die Erzieherin
aus dem Interesse ihrer Gruppe an mecha-
nisch-technischen Funktionen einzelner
Bauteile ableiten. Die Kinder wollen zum
Beispiel erreichen, daB sich eine Tir 6ff-
nen und schlieBen 1&4Bt, oder daB die
Stockwerke mit Treppen oder einem Fahr-
stuhl verbunden werden. Die Lésung sol-
cher Aufgaben kann am besten durch

wenn
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Ubungen vorbereitet werden, bei denen
gleichzeitig Fertigteile fiir den beabsich-
tigten Bau entstehen.

Bewegliche Teile, wie zum Beispiel Fen-
sterldden und Tiiren kénnen die Kinder
aus Bauelementen zu Wandplatten von
180 mm . 180 mm zusammensetzen. Da-
bei ist es dsthetisch sehr wirksam, waage-
rechte und senkrechte Oberilachenstruk-
tur der Wellpappteile kontrastreich gegen-
einanderzusetzen. Ahnlichkeiten mit einer
Jalousie oder einem Fensterladen werden
deutlich, wenn ein waagerechter Bauteil
der senkrechten Wandstruktur gegentiber-
gestellt wird.

Wie Fenster und Tir zugleich auf quadra-
tischem GrundriB geordnet und befestigt
werden kénnen, zeigt die aus drei Teilen
bestehende Balkonwand (Abb. 54). Diese
kdnnen die Kinder auf ein vorbereitetes
UntergeschoB setzen, vorher miissen sie
aber die Deckflache des Erdgeschosses
mit einem Stiick Wellpappe (40 mm *
180 mm oder 60 mm > 180 mm) vergré-
Bern, damit anschlieBend ein abgewinkel-
tes Bauelement (B) als begrenzendes Ge-
lénder angesteckt werden kann.

Die gewinkelten Bauteile sind aber auch
dafir geeignet, daB zum Beispiel jedes
einzelne Kind der Gruppe ein Stockwerk
flir ein groBes Haus vorbereiten kann.
Zwischen zwei gewinkelte Teile kénnen die
Kinder eine Wellpappflache (180 mm X
180 mm) einspannen. Diese Konstruktion
sieht wie eine nach oben und unten gedff-
nete Schachtel aus (Abb. 55). AnschlieBend
setzen die Kinder dort mit den Stdbchen
senkrechte Stiitzen ein, wo gleichzeitig Ab-
grenzungen in der Fensterfront erfolgen
sollen. Sie vergleichen dabei Langen, Brei-
ten und Hohen, wie es der Erziehungs-
und Bildungsplan verlangt, wenn sie eine
bestimmte Gliederung einhalten sollen.
Jeder eingesteckte Stab wird zum verbin-
denden Element Stock-
werken, die unter Mithilfe der Erzieherin zu
einem groBen Gebdude zusammengesetzt
werden (Abb. 55).

zwischen den
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Da bei mehreren, libereinandergesetzten
Geschossen und nur schwach haftenden
Stében die Gefahr besteht, daB einzelne
Etagen verrutschen, ist es besser, wenn
die Kinder ihre Stockwerke mit Zwischen-
platten versehen. Dabei kann jede Etage
in Rdume aufgeteilt werden, oder die all-
seitig offene Fensterfléche wird durch
kleine eingesteckte Platten regelmdbBig
unterbrochen.

Auch fiir die Endmontage gibt es verschie-
dene Médglichkeiten, die einzelnen Ge-
schosse zu einem Gebdude zusammen-
zusetzen. Neben einfach (ibereinander-
gesetzten Etagen kénnen die Stockwerke
so versetzt angeordnet werden, dalB
Durchfahrten, Balkons und Innenhéfe ent-
stehen (Abb. 56). Der obere AbschluB3
eines solchen Hauses erfolgt zumeist in
Form eines Flachdaches. Die Dachplatten
kdnnen aber etwas iiberstehen oder hdher
gesetzt werden, damit der AbschluB des
Hauses nicht langweilig oder gar un-
schén wirkt.

Auch Sattel- oder Pultdédcher kénnen die
Kinder aus den Bauteilen konstruieren.
Unsere Umwelt zeigt diese Dachtypen
noch in allen Stadten und Dérfern, und
besonders das Satteldach ist fiir die Kin-
der vielfach zum einzigen Vorbild fiir den
Begriff ,Dach” geworden. Konstruktives
Gestalten setzt aber differenziertes Beob-
achten der Umwelt voraus, es gilt, vielfél-
tige Erscheinungsformen zu erfassen, um
die Kinder schon im Vorschulalter zur gei-
stigen Beweglichkeit zu erziehen.

Die Baukastenteile sind so beschaffen,
daB ein Gebdude in verschiedener Art ge-
deckt werden kann, selbst unterschiedliche
Proportionen und Winkel kénnen mit dem
Material demonstriert werden, wenn zum
Beispiel ein Satteldach konstruiert wird.
Die Ahnlichkeit der kleinen Wellpappteile
mit den groBen Asbestzementplatten gibt
den Kindern einen guten Anreiz, fir ihr
Spiel maglichst wirklichkeitsgetreue Mo-
delle zu gestalten. Aber auch dabei muB
die Erzieherin verschiedene Schwierig-
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keitsstufen und die Besonderheiten des
Materials beachten.

Wie beim Bau eines Kartenhauses er-
geben zwei gegeneinandergestellte Plat-
ten einen spitzen Winkel fiir ein Dach.
Werden die Platten flacher gegenein-
andergestellt, so fallen sie in sich zusam-
men. Die Aufgabe, das obere Geschof
eines Wellpapphauses mit zwei Platten als
Satteldach zu decken, erfordert konstruk-
tives Denken von den Kindern. Sie werden
nach verschiedenen Lésungen suchen, da-
mit das Dach fest aufsitzt und nicht zusam-
menfdllt oder herunterrutscht. In die Plat-
ten lassen sich zum Beispiel kurze Stébe
tiberkreuzt einsetzen, die dem First einen
Halt geben. Senkrecht in das Ober-
geschol eingesteckte Stdbe und zusatzlich
angebrachte Streifen kénnen das Dach
sichern, aber dann schlieBt das Dach un-
giinstigerweise innerhalb der Hauswénde
ab. Im Bauwesen ist diese Lésung durch
eingearbeitete Dachrinnen méglich, aber
nicht tiblich. Praktischer und zugleich sché-
ner ist das liberstehende Satteldach mit
seinem harmonischen AbschluB. In der
Umgebung jedes Kindergartens kénnen
wir heute noch viele Beispiele fiir die
ZweckmdaBigkeit eines liberstehenden Da-
ches finden. Haufig liefert uns das Dach
des Kindergartens Anschauungsmaoterial.
Auf der Zeichnung (Abb.57) sehen wir
einige Konstruktionsméglichkeiten fur ein
Satteldach.

Fir Stallbauten, Garagen und Fabrik-
gebdude kénnen die Kinder aus den Bau-
kastenteilen Pultddacher aufsetzen. Die
Platte (A) mit den MaBen 180 mm > 180 mm
muB dazu nach einer Seite mit einer auf-
gesteckten Platte zum nichtquadratischen
Rechteck verdndert werden. Verschiedene
Befestigungsmdglichkeiten ergeben sich
in Verbindung mit dem schmalen Bau-
element (10 mm >< 180 mm). Sehr einfache
Lésungen erreichen die Kinder, wenn
ihnen die Erzieherin zeigt, wie gewinkelte
Teile (B) auf einem Bau befestigt werden
(Abb. 57).
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Ensembles aus Bauten mit gleichen Ma-
Ben und Dachformen stellen die Kinder im
Spiel zusammen und entdecken dabei, wie
aus mehreren Einzelbauten etwas Neues
entsteht. So sehen zum Beispiel zwei Ein-
zelgaragen mit Pultdéchern wie eine Dop-
pelgarage mit einem Satteldach aus,
wenn sie mit den Firstkanten gegenein-
andergestellt werden. In der Aufreihung
bilden viele Pultdécher ein Dach, das wie
eine Sdge aussieht.

Konstruktive Einsichten gewinnen die Kin-
der bei ihrer Tatigkeit, wenn sie sich bei
allen Aufgaben den Zweck der einzelnen
Teile und deren GuBere Formen einprégen.
Dabei werden sie zum selbstdndigen Den-
ken erzogen. Es geniigt zum Beispiel nicht,
daB ein Bauelement fest oder beweglich in
ein Gebdude eingearbeitet wird, ohne daB
die Erzieherin von den Kindern eine Be-
griindung fiir die Verénderungen der
Eigenschaften des Materials finden |&Bt
oder etwas dazu erklért.

Wenn die Kinder zum Beispiel zwei ge-
winkelte Bauelemente (B) zusammen-
gesteckt haben, werden sie bemerken,
daB sich die geschlossene Form hin- und
herschieben |&Bt (Parallelogramm). Beim
Einpassen einer festen Platte erkennen
die Kinder, daB der vorher bewegliche
Rahmen die Form beibehdlt. Selbstver-
stindlich gibt es noch die Méglichkeit,
eine solche Konstruktion mit Querverstre-
bungen zu stabilisieren. Statt einer gro-
Ben Platte geniigt schon ein schmaler
Streifen (A), der mit zwei kurzen Stdben
Uber eine Ecke gesteckt werden kann.
Bei verschiedenen Stahlkonstruktionen
von Briicken kénnen die Kinder diese Art
der Stabilisierung eines Rahmens am
duBeren Erscheinungsbild beobachten.
Zwar ist es Vorschulkindern noch nicht
moglich, die Beanspruchung einzelner
Teile einer Briicke bei bestimmter Be-
lastung nach Druck- und Zugkréften zu
analysieren, aber grundlegende Erfah-
rungen Uber zu schwache Briickenkon-
struktionen werden sogar schon von Kin-
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dern der mittleren Gruppe gesammelt,
wenn eine Briicke im Spiel zusammen-
bricht. Die Kinder verstidrken das Material
durch Verdoppelung oder d&ndern die
Konstruktion. Bauteile aus den Holzbau-
kéiisten brechen beim Gebrauch im Kinder-
garten aber nicht durch, Das verhdltnis-
md&Big kurze, starke Material halt allen
Anforderungen des Spiels stand. Ledig-
lich durch Verschiebung und ungenaues
Auflegen kommt es bei der Belastung
zum Zusammenstiirzen, aber es bricht
dabei nicht entzwei.

Wellpappteile bieten dagegen weniger
Sicherheit, verlangen aber dafiir um so
mehr konstruktives Denken. Die inter-
essierte Kindergdrtnerin  wird bei der
Arbeit mit dem Material Geduld aufbrin-
gen und nicht vorschnell die Eignung der
Wellpappe verwerfen, wenn sich eine
Konstruktion als zu leicht, zu zerbrechlich
oder zu wenig haltbar im Spiel erweist.
Mit dem Baukasten aus Wellpappteilen
lassen sich Modelle von unterschiedlichen
Festigkeitsgraden konstruieren, die selbst-
verstdndlich nicht mit strapazierfahigem
Spielzeug verwechselt werden diirfen. Die
Kinder haben aber durch ihre Erfahrun-
gen wahrend der Tatigkeit mit dem Mate-
rial schon Geflihl dafiir, wie stark sie ihre
Konstruktion belasten kénnen.

Beim Umgang mit den Bauelementen ent-
wickeln sich &hnliche Situationen, wie sie
vam Rollenspiel her bekannt sind. Die Kin-
der errichten einen Lagerplatz, auf dem
die Bauelemente iibersichtlich geordnet
bereitliegen, sie transportieren das Mate-
rial mit Spielzeugautos zur Baustelle und
beginnen dann, aus den Bauteilen die
Konstruktion zu errichten. Wenn durch an-
deres Spielzeug schon eine Ausgangsbasis
geschaffen wurde, zum Beispiel die Gleise
einer Eisenbahn verlegt sind, so kdnnte
das Vorhaben, eine StraBenbriicke als
Bahniiberfiihrung zu bauen, zur Ausein-
andersetzung mit dem vorhandenen Mate-
konstruktiven

rial und zu bestimmten

Lésungen fiihren.
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Im Vergleich zu den quaderférmigen Bau-
steinen, die bei senkrechter Aufstellung
sogleich an Briickenpfeiler erinnern, ver-
langen die flachen Bauelemente aus Well-
pappe einen héheren Grad an Abstrak-
tionsvermogen von den Kindern, wenn sie
daraus ebenfalls eine Briicke bauen wol-
len. Der den Kindern bekannte und be-
wihrte Lésungsweg, mit Bausteinen eine
Bricke zu bauen, kann mit anderem Ma-
terial

fihren,

nicht zum gewiinschten Ergebnis
weil jedes Baumaterial durch
seine besonderen Formen und Eigen-
schaften die Konstruktion und das End-
resultat mitbestimmt.
Aus drei Bausteinen kénnen die Kinder
eine Uberbriickung errichten, die durch
breitfléchige Auflagen oben und unten
hdlt; dogegen wiirden drei Bauplatten
aus Wellpappe in gleicher Aufstellung bei
der geringsten Bewegung zusammen-
fallen. Die Kinder miissen also nach an-
deren Baulementen suchen und andere
Zusammenstellungen erproben, wenn sie
aus Wellpappteilen eine feste Briicke kon-
struieren wollen.
Aus den gewinkelten Teilen (B) k&nnen
sie zum Beispiel leicht die Briickenform
halten, aber das Material federt sofort
zurlick, und bei einer Belastung verschwin-
den die Winkel, und flach wie eine Platte
liegt das Bauelement glatt auf dem Bo-
den. Wie kann aber die rechtwinklige
Form beibehalten und konstruktiv ab-
gesichert werden? Die Kindergdrtnerin
kennt die Maglichkeit, Querverstrebungen
einzusetzen; aber sie |aBt die Kinder erst
selbst geeignete Bauelemente aussuchen
und Konstruktionen erproben.
Das Bereitstellen des passenden Mate-
rials erleichtert es den Kindern wesentlich,
einen bestimmten konstruktiven L&ésungs-
weg zu finden, dabei wird ihnen aber die
eigentliche Denkleistung noch nicht ab-
genommen. Erst bei der Demonstration
am Modell der Erzieherin kénnen die Kin-
der eine Konstruktion analysieren, die sie
anschlieBend mit ihrem Material selbst
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ausfihren. Auf der Zeichnung (Abb. 58)
wird gezeigt, wie eine Verstrebung durch
seitlich eingesteckte Stibe Ubereck erfol-
gen kann. Die schmalen Bauelemente
lassen sich auch senkrecht zum Halten des
Briickengelénders einsetzen. Das Briicken-
gelénder wird wie der Zaun auf der Ab-
bildung 52a angefertigt; nur der untere
Holm muB etwas kiirzer sein, damit er
zwischen die beiden senkrechten Halte-
stlicke palt.

Die Briickenkonstruktion aus den gewin-
kelten und verstrebten Bauelementen er-
fillt aber noch nicht ihren Zweck. Das
Briickenjoch ist zu niedrig, ein Zug kénnte
nicht hindurchfahren. Die Madéglichkeit,
seitlich Platten zur Verléngerung der

_Briickenpfeiler einzusetzen, kann von den

Kindern selbst entdeckt werden, wenn sie
Uber Erfahrungen im Umgang mit dem
Baukastenmaterial verfliigen.

Das ndchste konstruktive Problem besteht
darin, eine Auffahrt aus den Bauelemen-
ten anzubringen. Die Kinder (iberlegen,
stellen erste Platten an, bemerken, daB
die Platten
schlieBlich zu einer Lésung, wenn sie auf
jeder Seite ein gewinkeltes Bauelement
(B) einstecken. Sollte der Auffahrtwinkel
noch zu steil sein, so helfen weitere Bau-
teile, die Auffahrt flacher zu gestalten.
Von Joch zu Joch setzen die Kinder kiir-
zere Platten an die Pfeiler, bis die Auf-
fahrt in flachem Winkel auslauft (Abb. 58).
Neben dem hier gezeigten Beispiel gibt
es aber noch eine Reihe weiterer Méglich-
keiten, eine Uberbriickung aus den Bau-
elementen zu konstruieren.

In den vielfdltigen Méglichkeiten des Bau-
kastenmaterials, das in keinem Fall nur zu
einem L&ésungsweg fiir ein Modell zwingt,
liegt der Wert des Baukastens fiir die Ent-
wicklung des konstruktiven Denkvermo-

abrutschen und kommen

gens der Kinder. Die Erzieherin wird in
ihrer Gruppe auf diesem Gebiet vor allem
dann erfolgreiche Bildungs- und Erzie-
hungsarbeit leisten, wenn sie sich selbst
mit dem Material und seinen konstruk-



tiven Méglichkeiten auseinandergesetzt
hat. Erst nach eigenen Versuchen wird sie
erkennen, wie einfach selbst kompliziert
erscheinende Konstruktionen geschaffen
werden kénnen, und wie viele verschie-
dene Méglichkeiten allein fiir die Anferti-
gung eines Modells bestehen. Aus eige-
nen Experimenten gewinnt die Erzieherin
aber nicht nur Verstdndnis fiir das Wesen
des Materials und die sich daraus er-
gebenden Konstruktionen, sondern sie ge-
winnt bei der Analyse ihrer eigenen Tétig-
keit auch Anregungen fiir ihr methodisches
Vorgehen beim konstruktiven Gestalten.

Figuren und ihre_Herstellung
aus allerlei Industriematerial

Sinn und Form gebastelter Figuren

Eine kleine Figur, die in ihrer Gestalt und
Stofflichkeit an ein bestimmtes Lebewesen
erinnert, weckt schon beim Kleinkind leb-
haftes Interesse. Fiir jedes Alter haben
die Spielzeuggestalter geeignete Modelle
entwickelt, so daB es oberflachlichen Be-
trachtern merkwiirdig erscheint, wenn ein
Kind unabhédngig von diesem reichen An-
gebot nach irgendwelchem Material greift,
diesen Gegenstand wegen einiger stoff-
licher oder formaler Ahnlichkeiten als
.Puppe" bezeichnet oder sogar eine Puppe
daraus bastelt. Das Kind kann einen sol-
chen Gegenstand mit Leben erfiillen. An
dem unvollkommenen Gegenstand er-
gdnzt es alles Fehlende miihelos durch
seine Vorstellungen und seine Phantasie,
also durch jene Kréfte, die wir im Kinder-
garten entwickeln und férdern wollen.

Selbstverstdndlich begniigt sich das Kind
nicht nur mit dem’Ergénzen aus der Vor-
stellung, es legt zum Beispiel dem als
Puppe bezeichneten Holzstiick einen Stoff-
rest als Mantel um und vervollsténdigt
den vieldeutigen Kern der Puppe mit aller-
lei Material zum eindeutig erkennbaren

Spielzeug. An dieser schépferischen Aktivi-
tat des Kindes ist aber auch das Vorbild
des Erwachsenen direkt oder indirekt be-
teiligt. Im Kindergarten schafft die Erzie-
herin Voraussetzungen zum Basteln von
Figuren. indem sie geeignetes Material
zur Anregung der Formassoziationen und
zum Provozieren des kindlichen Gestal-
tungswillens bereitstellt.

Von nachhaltiger Wirkung ist auch das
Beispiel. Wenn die Kinder beobachten,
wie ihre Erzieherin aus einer Zellstoff-
kugel, Draht und Wollresten eine Puppe
bastelt oder aus Korken eine Figur zu-
sammensetzt, so verbindet sich mit der
relativ einfachen Herstellung und dem
Wissen, welches Material dazu benétigt
wird, das BewuBtsein, selbst eine Puppe
basteln zu kénnen. Damit ist beim Kind
eine Grundlage fiir den sich entwickeln-
den Gestaltungswillen gegeben, der sich
bei anderer Gelegenheit dort wirksam
duBern kann, wo das Kind dhnliches Ma-
terial entdeckt und sich daran erinnert,
wie daraus eine Puppe entstand.

Die Kindergédrtnerin wird, wenn das Be-
dirfnis nach Spielfiguren fir das Spiel
entstanden ist, den Kindern an einem Mo-
dell demonstrieren, wie eine Figur aus zu-
geschnittenem Material angefertigt wer-
den kann. Der Anteil eigensténdiger Lei-
stung des Kindes sollte beim Basteln eines
figtrlichen Modells nach Maglichkeit
ebenso groB sein wie beim Zeichnen und
Malen jener Objekte, die aus ihrer Kér-
perhaftigkeit auf die Zeichenflache liber-
tragen werden. Bei jeder figlirlichen Ge-
staltung wirkt das Material zwangsléufig
mit, eine Mitwirkung, die zugleich mit dem
visuellen Erfassen durch den Tastsinn
spiirbar wird und die Verwendbarkeit des
Modells maBgeblich beeinfluBt. Eine
Puppe aus Textilien faBt sich weich an, die
Korkfigur fest und elastisch, und eine
Drahtpuppe kénnen die Kinder fast in
jede gewlinschte Haltung biegen.
Wesentlich bei dem Basteln von Puppen
und Tierfiguren ist aber nicht sosehr, ein
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perfektioniertes Plippchen entstehen zu
lassen, sondern daB es der Erzieherin ge-
lingt, die Kinder ihrer Gruppe emotional
so anzusprechen, daB die Kinder zu ihren
Phantasiegeschépfen, ob sie nun stark
vereinfacht sind oder mit Beinen und Ar-
men ausgeriistet, ein persdnliches Ver-
héltnis herstellen. So eine Puppe oder ein
gebastelter Hund erhdlt einen Namen,
die Puppe kann durch den Mund ihres
Schépfers sprechen, ein Hund kann bellen
und ein Hahn krdhen.

Figuren fiir die jiingere Gruppe

Fir die Kinder der jiingeren Gruppe stellt
die Erzieherin verschiedene Korken, Holz-
stdbchen, Papphiilsen, zylindrische Schach-
teln, Zellstoffkugeln, starkere Stoffreste
und &hnlich geeignetes Material von aus-
geprdgter Kérperhaftigkeit bereit. Da die
Kinder zunéchst mit dem Material spielen
und es wdhrend der spielerischen Vor-
tUbungen vielfach auch benennen, sam-
melt die Erzieherin das Material bereits
unter dem Aspekt, es spdter zu benennen,
damit die Kinder schon durch die duBere
Beschaffenheit dazu angeregt werden,
Grundformen der Figuren zu erkennen.
Bei einem Sektkorken sind zum Beispiel
Kopf und Kérper einer Figur schon deut-
lich zu sehen. Die Erzieherin achtet auf die
AuBerungen und Handlungen der Kinder,
weil sich daraus oft wertvolle SchiuBfolge-
rungen fiir die weitere Differenzierung zu
einem eindeutigen Modell ergeben. Der
Umgang mit dem Material, das sich bei
aller Verschiedenheit auf wenige typische
Korperformen reduzieren 1aBt (Kugel, Ei,
Walze), schafft bei den Kindern der jiin-
geren Gruppe wichtige Voraussetzungen,
damit sie spdter eine Figur gliedern und
aus verschiedenen Formelementen zusam-
mensetzen kénnen.

Die erste grundlegende Differenzierung
einer Figur kénnen wir zum Beispiel bei
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einer unbemalten Holzpuppe beobachten,
an der nur Kopf und Kérper unterschieden
werden (Abb. 59), wdhrend bei einem
Spielzeugkegel Kopf, Hals und Kérper zu
sehen sind. Selbstversténdlich denken wir
bei diesem Vergleich auch an Probleme
der Zweckbestimmung, der Aussage und
der Proportion.

Modelle, die von den Kindern der jiinge-
ren Gruppe selbst hergestellt werden
kénnen, sind nur wenig gegliedert. Die
Figuren lassen sich bemalen, mit Stoff
umwickeln und mit einer Kopfbedeckung
bereichern, so daB auch die einfachste
Form durch verschiedene Attribute von den
Kindern angezogen, geschmiickt und so-
gar schon etwas charakterisiert werden
kann.

Das Anfertigen zusammengesetzter Fi-
guren erlernen die Kinder durch erste
Ubungen mit zugeschnittenem und vor-
gebohrtem Material. Als Vorlibung |&Bt
die Erzieherin nach dem aufbauenden
Prinzip chne feste Verbindungen arbeiten,
dabei liegen die einzelnen Teile nur auf-
einander. Papphiilsen und Zellstoffkugeln
verschiedener GréBe eignen sich gut fiir
derartige Ubungen. Damit aber der Kopf
aus einer Zellstoffkugel nicht bei der ge-
ringsten Bewegung herunterfallt, stecken
die Kinder vor dem Aufsetzen einen Holz-
stab in die passende Bohrung der Kugel.
Durch Ineinanderstecken einer diinnen,
langen Papphiilse in eine etwas kiirzere,
dickere, kénnen die Kinder eine Puppe zu-
sammenstellen, an der die Dreiteilung von
Kepf, Hals und Kérper deutlich sichtbar
wird.

Noch einfacher ist die Anfertigung, wenn
die Kinder zum Beispiel als Kérper eine
zylindrische Schachtel nehmen, eine kurze
Papphiilse als Hals aufsetzen und an-
schlieBend mit einem Holzstab den Kopf
befestigen. Der Sektkorken wirkt schon
durch seine differenzierte Form als Figur
mit breitem Kopf und kegeligem Kérper.
In dem ockerfarbenen Kork sind die dun-
kelbraunen Narben oft so verteilt, dafB
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Augen und Mund bei einiger Phantasie
erkennbar werden. Die Erzieherin kann
eine solche Figur weiter differenzieren,
wenn sie mit einem umgekehrt eingesetz-
ten diinneren Kork und einer flachen Kork-
scheibe die Beine und FiiBe verdeutlicht.
Bei vorausgegangenem Zuschnitt der Teile
und der entsprechend vorgebohrten Kor-
ken kénnen auch die Kinder diese Figur
zusammensetzen (Abb. 59).

GréBere zylindrische Korken lassen sich
mit kleineren Korken in der Form eines
Kegelstumpfes verschieden zusammen-
setzen und ergeben dabei kleine Figuren,
bei denen Kopf und Kérper klar unter-
schieden und abgegrenzt sind. Auch aus
zwei kegelstumpfférmigen Korken kénnen
die Kinder ihre Puppen zusammensetzen,
wenn die Korken in ihren GréBenverhalt-
nissen eine deutliche Unterscheidung zwi-
schen dem Kopf und dem Kérper der
Figur ermdglichen. Bemalung, Haare aus
Wollresten oder Fell, kleine Hiite aus
Schraubverschliissen und anderes Zu-
behér ergdnzen die Grundfigur zu einem
Plippchen.

Figuren fir die mittlere Gruppe

Fir die mittlere Gruppe sammelt die Kin-
dergdrtnerin das Material unter dem glei-
chen Gesichtspunkt wie in der jiingeren
Gruppe. Die Materialformen sollten még-
lichst schon ohne weitere Verdnderung an
Kérperformen, Glieder und einzelne Merk-
male der menschlichen Figur oder eines
Tieres erinnern. Es handelt sich hier aber
nur um sehr grob angendherte Vergleiche,
zu denen einerseits viel Phantasie not-
wendig ist, und andererseits Abstraktions-
vermégen gebraucht wird, um zum Bei-
spiel eine Kopfform als Kugel, Walze oder
Kegelstumpf zu akzeptieren. Der neue,
originelle Zusammenhang wird durch die
materielle Einheitlichkeit geschaffen und
mit kontrastreichen Proportionen des Ma-
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terials belebt. Korken, Schachteln, Zell-
stoffkugeln, Holzstéibe, Plastverschliisse,
Draht, Papphiilsen, Pelz- und Wollreste,
Bast, Filz, Knépfe, Plasthalme, Glas- und
Holzperlen, Kartonstreifen und verschie-
dene Folien sollen von den Kindern nach
ihrer speziellen Eignung als Kérper, Glie-
der, Haar, Kleidung usw. zurLésung einer
bestimmten Aufgabe ausgewdhlt werden.
Buntpapier und Deckfarben kénnen wir
ebenfalls in die Gestaltung einbeziehen,
wenn es die Art des Modells erlaubt oder
erforderlich macht.

Das Gliedern und Proportionieren einer
Figur in Kopf, Hals, Kérper, Arme und
Beine lernen die Kinder beim Basteln zu-
ndchst in grober Form. Ubersteigerungen
zur Verdeutlichung der Aussage sollten
dabei geférdert werden. Die Erzieherin
schafft Abeitsbedingungen, unter denen
die Kinder Fahigkeiten und Fertigkeiten
im Zusammenstellen und Verbinden ein-
zelner Teile einer Figur weiter vervoll-
kommnen. Probleme der Standfestigkeit,
des Ausbalancierens nehmen bei der An-
fertigung eines figiirlichen Modells das
Interesse der Kinder in Anspruch, so daB
sie auch auf diesem Gebiet des Bastelns
konstruktives Denken lernen. Die Kinder
werden in der mittleren Gruppe dazu ge-
fiilhrt, Menschen- und Tierformen aus vie-
lerlei Material zu gestalten, feste und be-
wegliche Verbindungen herzustellen und
aus vorbereiteten Einzelteilen eigene,
Modelle anzufertigen.
Sie sollen im Umgang mit dem Material
stecken, bohren, biegen, wickeln und kle-
ben. Sie arbeiten nach Modellen der Er-
zieherin, werden aber schon bei dieser
Tatigkeit dazu gefiihrt, ihre Figuren indi-
viduell zu bereichern.

aussagekraftige

Zur Entwicklung eigener Modelle gelan-
gen die Kinder vor allem durch eine ihnen
stdndig zugéngliche, umfangreiche Mate-
rialsammlung. Sie wenden dabei erlernte
Techniken selbstandig an und erhalten bei
ihren Vorhaben die einfiihlsame Hilfe der
Erzieherin. In besondere Ideen der Kinder
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wird sie sich hineindenken und nach Még-
lichkeit zu deren Realisierung beitragen.
Dabei haben proportionierte, in Anleh-
nung an Naturformen gestaltete Modelle
ebenso ihre Berechtigung wie starke Uber-
treibungen des Typischen oder auch Phan-
tasiegebilde (Bild 20 und 22).
Phantasiefiguren bereiten den Kindern
viel SpaB. Sie kénnen aus kleinformatigen
Schachteln mit kubischen Formen gebastelt
werden. Gegliedert in Kopf, Kérper, Beine
und Arme, weisen diese Figuren noch ge-
niigend Ahnlichkeit mit der Realitét auf,
um die Kinder zu Vergleichen und Diffe-
renzierungen ihrer Figuren anzuregen. So
kénnte ein lustiger Zoo von den Kindern
gebastelt werden, in dem nicht nur die
Tiere ,eckige Bduche" haben, sondern auch
die Tierwérter und Zoobesucher.
Wdahrend fiir die Kérper verschiedene
Schachteln benutzt werden, bestehen die
Glieder der Figuren aus festen Karton-
streifen, Filmspulen oder Holzstdbchen.
Zugeschnittene Kartonstreifen lassen sich
von den Kindern gut in die schmalen
Schlitze zwischen Schubschachtel und
Hiille schieben. Zur Erleichterung kann die
Schachtel etwas vorgeschoben werden, so
daB die Kinder den Kartonstreifen auf-
legen kénnen und anschlieBend mit der
Schachtel in die Hiille filhren und fest-
klemmen.

Am Beispiel der Schaukelente (Abb. 60)
sehen wir, wie ein zugeschnittener Streifen
unter der Schachtel halbkreisférmig ge-
spannt wird. Die beiden abgewinkelten
Laschen in den Schachtelschlitzen be-
wegen sich durch die Spannung in der ab-
gerundeten Kartonfliche leicht nach
auBen. Ein zusdatzlich eingeschobenes
Holzstéibchen erhdht den Druck auf die
Haftfléche und bringt eine gréBere Festig-
keit in das Modell. Hals und Kopf der
Ente bestehen ebenfalls aus einem Strei-
fen, der wie die Ziffer 2 oben leicht Uber
die Tischkante gerollt und unten ab-
gewickelt wird. Vorher versieht die Erzie-
herin den Streifen mit einem senkrechten

118

Mittelschnitt. Hier kénnen die Kinder,
nachdem sie den Kopf der Ente gebogen
haben, den Schnabel aus einem Stiick Kar-
ton einschieben. Wenn der abgerundete
Streifen am Halsansatz festgeklebt wer-
den soll, kann der Streifen mit einer Biiro-
klammer angepreBt werden, bis der Kleb-
stoff getrocknet ist. Sollte der benutzte
Kartonstreifen zu schwach sein, muB ihn
die Erzieherin bis zur Kopfhdhe doppelt
falten. Das hinter dem Kopf in die Héhe
ragende Stiick ist dann gleichzeitig die
Feder am Hinterkopf der Ente, wie wir sie
vom Haubentaucher her kennen. Ein Kar-
tonstreifen mit oder ohne Einschnitte bil-
det als Schwanzfeder das Gegengewicht
zum Kopf. Die Ente kann von den Kindern
nach dem Basteln mit Buntpapier beklebt
werden. Vorher muB dafiir aber die
Schachtel bereits tibermalt oder mit Bunt-
papier beklebt worden sein, damit kein
Aufdruck stért. Die Schmuckelemente
schneiden wir streng geometrisch zu und
streben keinesfalls imitierte Federn an,
die im Widerspruch zum konstruktiven Auf-
bau der Figur stehen wiirden.

Die Phantasietiere auf der Abbildung 60
erinnern uns vielleicht etwas an bestimmte
Tiere. Wir denken an einen Hund, an eine
Katze, ein Krokodil, Nilpferd und an einen
Storch. Sie werden &hnlich wie die Schau-
kelente angefertigt. Die Képfe bestehen
teils aus Korken, die von der Erzieherin
mit einem Einschnitt zu versehen sind,
damit die Kinder den Hals befestigen
kénnen, teils aus Zellstoffkugeln, die be-
reits von der Produktion her eine Bohrung
zum Einstecken eines Stdbchens besitzen.
Hier sind einige der vielen méglichen
Materialkombinationen gezeigt. Bereits
bei der Anfertigung eines methodischen
Meodells wird die Erzieherin zu neuen,
originellen Varianten kommen. An einem
Modell sehen wir zum Beispiel, wie fir
den Schnabel des Tieres ein schrég an-
geschnittener Plasthalm eingesetzt ist.
Solche und dhnliche Ideen entstehen beim
Umgang mit dem Material. Zur Befesti-






gung des Schnabels muB die Zellstoff-
kugel zum Beispiel eine Bohrung erhal-
ten, so ist jede neue ldee beim Basteln
zugleich von neuen Forderungen an die
Konstruktion begleitet.

Der Kontrast zwischen den diinnen, ela-
stischen Kartonstreifen, dem dicken Kork
und dem kantigen Schachtelkérper gibt
auch den Figuren auf der Abbildung 61
eine besondere Note. Die Kinder kénnen
typische Haltungen in einfacher Weise
verdeutlichen, wie es das Beispiel vom
Gewichtheber zeigt. Sie brauchen nur auf
jeder Seite einen Streifen zwischen Innen-
schachtel und Hiille zu schieben und so
weit hochzuziehen, daB die langen Beine
und die etwas kiirzeren Arme vonein-
ander zu unterscheiden sihd. Eine Mar-
kierungslinie, die von der Erzieherin auf
einem Streifen angebracht ist, reicht schon
zur Orientierung aus, weil die Kinder beim
Durchschieben des gegeniiberliegenden
Streifens nun mit dem ersten vergleichen
kénnen. Die FiiBe werden von den Kin-
dern ebenfalls dort abgewinkelt, wo die
Erzieherin eine Bleistiftlinie oder einen
Falz zur Kennzeichnung angebracht hat.
Um die Standfestigkeit zu erhéhen, kén-
nen die Kinder halbierte Korken als
Schuhe aufkleben oder die Figur mit den
FuBsohlen auf eine Pappscheibe kleben.
Der Kopf aus eingeschnittenem Kork er-
hélt einen gefalteten Kartonstreifen ein-
gesteckt (Abb.61 links oben), dessen
beide Enden die Kinder jeweils vorn und
“hinten in die Schlitze der Schachtel schie-
ben kdnnen. Die eingeklemmten Karton-
streifen haben durch die Kurven zwischen
dem Kopf und dem Kérper so viel Span-
nung, daB sie nicht extra festgeklebt wer-
den missen. Zusdtzlich zur Spannung
bleibt neben dem festen Sitz des Kopfes
auch eine gewisse Beweglichkeit erhalten,
so daB der Kopf, wie es die Kinder gern
haben méchten, nach oben, unten oder
geradeaus blicken kann und genau in der
Stellung verharrt, die er zuletzt von den
Kindern erhalten hat. Der Gewichtheber
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braucht natiirlich noch eine Stange mit
zwei Gewichten, die er liber seinem Kopf
mit beiden Armen senkrecht nach oben
stemmt. Als Gewichte sind fiir diese leichte
Figur Zellstoffkugeln oder Korkscheiben
geeignet. Die Stange mit den Kugel-
gewichten legen die Kinder in die Kerben,
durch die die Hédnde gegliedert werden,
dort wo der Abstand zwischen Daumen
und Fingern ist.

Wdhrend die Arme und Beine des Ge-
wichthebers nur seitlich zu bewegen sind,
kann der Gepdcktrager (Abb. 61 rechts
oben) die Beine nur nach vorn und hinten
bewegen. Die Doppelstreifen der Beine
mussen die Kinder an den abgewinkel-
ten FuBspitzen zusammenkleben,
die beiden Enden stecken sie jeweils
in den vorderen und hinteren Schlitz der
Schachtel.

Die abgebildeten Modelle aus Schachteln
und Kartonstreifen weisen durch die ge-
schnittenen Streifen bereits auf eine Ver-
bindung zu den Schneide-, Falz- und Falt-
arbeiten hin. Sie lassen sich damit viel-
fach kombinieren und bilden darum auch
im Rahmen der Arbeiten aus vorgeform-
ten Industriematerialien eine besondere
Gruppe.

Korkfiguren (Abb. 62) bilden dagegen in
ihrer Eigenart die systematische Weiter-
entwicklung der fir die jingeren Gruppen
vorgeschlagenen Modelle. Die Erzieherin
muB aber auch noch fir die Kinder der
mittleren Gruppe das Material zum Teil
zuschneiden und vorbohren. Zwar kénnen
die Kinder schon angespitzte Stdbe ein
kleines Stiick in den weichen, elastischen
Kork stecken, aber Haltbarkeit und Stand-
festigkeit der Modelle kénnen nur erreicht
werden, wenn die Spitzen der Stdbe min-
destens 5 mm im Kork stecken.

Durch die Verwendung von Korken unter-
schiedlicher GréBe und das Kombinieren
mit Zellstoffkugeln ergeben sich
reizvolle Méglichkeiten, Menschen- und
Tierformen zu gestalten. Die Figur links
oben (Abb. 62) wird zum Beispiel nur aus

und

viele



Abb. 62

mit Gliedern aus Holzstdben

Korkfiguren
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zwei verschiedenen Korken zusammen-
gesetzt. Durch eine Glas- oder Holzperle
als Hals werden Kopf und Kérper vonein-
ander abgegrenzt. Wenn die Bohrung der
Perlen etwas kleiner ist, als die Holzstébe
stark sind, kénnen die Kinder diese Per-
len als Hande auf die angespitzten Stdb-
chenarme stecken. Mit einem Pelzrest
kann das Haar dargestellt werden, und
ein halbierter Korken ergibt ein Paar
Schuhe mit einer groBen Standfléche.
Trotzdem werden die Kinder einiges Ge-
schick aufbringen miissen, um die Gestalt
auszubalancieren.

In Verbindung mit den unten gezeigten
Schafen (Abb. 62) kénnen die Kinder ihre
Korkfigur auch so charakterisieren, daB
daraus ein Schafhirt entsteht. Sie brau-
chen nur geeignetes Material fir den Hut
mit der breiten Krempe zu suchen (Knopf
oder Pappscheibe und Kork), und sie miis-
sen dem Schafer einen Hirtenstab in die
Hand geben. Die Hande der Figur miiB-
ten dann aber aus zugeschnittenen Kork-
scheiben bestehen, damit der Stab in
einer Kerbe auch entsprechend fest-
geklemmt werden kann.

Bei der rechten Figur denken wir vielleicht
daran, in Verbindung mit den unten ab-
gebildeten Modellen fiir Schweine, eine
Schweinemeisterin zu gestalten. Die Figur
unterscheidet sich vom Schéfer nur durch
wenige, typische Attribute. Das umgebun-
dene oder angeklebte Kopftuch und die
Stiefel geniigen schon zur Charakterisie-
rung. Die Stiefel bestehen nur aus zwei
auf Pappscheiben geklebte Korken. — So
wie sich auf Kinderzeichnungen das Tier
vom Menschen zundchst nur durch die
waagerechte Haltung im Gegensatz zur
senkrechten Darstellung des Menschen
unterscheidet, differenzieren die Kinder
auch beim Basteln die Tierfigur von der
menschlichen Figur durch die waagerechte
Aufstellung und einige typische Merk-
male.

Bei den abgebildeten Modellen fir
Schweine und Schafe beobachten wir nicht
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nur die erste Differenzierung in der Hal-
tung. Durch unterschiedliche Proportionen
und charakteristische Einzelheiten ent-
decken wir auch eindeutige Aussagen
tiber das Wesen der betreffenden Tiere.
Kurze Beine, kurzer Hals und groBe Ohren
sind in Verbindung mit einem dicken Ké&r-
per und dem geringelten Schwanz einige
wichtige Merkmale des Schweines, die von
der Erzieherin mit den Kindern besprochen
werden miissen, bevor sie aus dhnlich ge-
formtem Industriematerial die Teile selbst
auswdhlen kénnen, die sie benétigen.
Den Kindern miissen dabei Stdbchen un-
terschiedlicher Lédnge zur Verfligung ste-
hen. — Die Kinder sollen aber nicht nur
verschiedene L&ngen unterscheiden, son-
dern sie miissen auch typische Merkmale
einer Figur erkennen, wenn sie eine cha-
rakteristische Aussage anstreben. So be-
obachten die Kinder zum Beispiel, daB der
Hals des Schweines sehr kurz ist, daB es
sein Futter aber trotzdem gut vom Erd-
boden aufnehmen kann, weil seine Beine
ebenfalls kurz sind. Die Beobachtung und
das BewuBtmachen des Gesehenen im
Gesprdch machen Zusammenhénge deut-
lich, die bei der Materialauswahl und
beim Basteln angewandt werden. So ist
der Hals des Schweines derartig kurz, daB
die Kinder den Kopf ohne Zwischenstiick
gleich auf den Kérper stecken oder kle-
ben. Beim Schaf werden sie dagegen zwi-
schen dem Kopf und dem Kérper auch
noch den Hals durch ein ldngeres Stab-
chen darstellen. Auch die Ohren des
Schafes unterscheiden sich durch die seit-
lich schrdg nach unten weisende Haltung
deutlich von den flach anliegenden Ohren
des Schweines, die fiir das Korkmodell
aus flachen Korkabfdllen geschnitten wer-
den. Um das weiche Schaffell zu charak-
terisieren, zerschneiden wir Wollfaden von
aufgetrennten Stricksachen in viele kurze
Stiicke, Der Korkkérper des Schafes wird
diinn mit Klebstoff bestrichen und an-
schlieBend in der zerschnittenen Wolle
rundherum gewalzt,



Méglichkeiten, beim Spiel viele verschie-
dene Situationen zu gestalten, gibt die
Kindergértnerin den Kindern, wenn sie
diese Bastelarbeiten flir ihre Gruppe als
Ensemble plant. Die Kinder basteln Ge-
bdude und Z&une aus Schachteln und
Wellpappe im Zusammenhang mit den
verschiedensten Tieren. Schweinehiitten
oder -stdlle sind Ergénzungsmodelle, die
fiir die Schweine gebaut werden kénnen,
Traktor und Hénger brauchen die Kinder
zum Anfahren von Futter, so daB von
einem Modell ausgehend eine ganze
LPG aufgebaut werden kann. Weitere Ge-
meinschaftsaufgaben wéren zum Beispiel
ein Tierpark oder eine Gefliigelfarm.

Figuren fur die altere Gruppe

Die Kinder der dlteren Gruppe basteln
die Figuren aus dem gleichen Material,
das wir bereits von der jlingeren und mitt-
leren Gruppe her kennen. Zur Anfertigung
verwenden die Kinder Draht, Bast, Woll-
reste, Zellstoffkugeln, Korken, Glas- und
Holzperlen und allerlei Material in pas-
sender GroBe. Fiir ein Stockpuppen-
theater kénnen die Kinder auch hélzerne
Kochlsffel und Riihrkeulen als Grund-
figuren benutzen.

Die Kinder unterscheiden zwischen kor-
perhaft starren Modellen, die nur stehen
oder liegen kénnen und biegsamen Pup-
pen aus Draht, die von ihnen mit leichtem
Hdandedruck in verschiedene Haltungen
gebracht werden kénnen.

Eine Grundfigur kann durch wenige De-
tails zu einem Verkehrspolizisten, Schorn-
steinfeger, Konditor, einer Kéchin und vie-
len anderen Modellen werden. Berufs-
kleidung und farbige Gestaltung werden
von den Kindern in ihrem Zusammenhang
erkannt und genutazt.

Proportionen der Figuren spielen eine
gréBere Rolle als in den vorangegange-
nen Gruppen. Die Kinder miissen lernen,

das Verhdltnis zwischen dem Kopf und der
Gesamtldnge einer Figur abzuschatzen
und den Erwachsenen vom Kind nicht nur
durch die unterschiedliche Kérperlédnge zu
unterscheiden. So bemerken sie beim Ba-
steln der Grundfigur, wie die gleiche Zell-
stoffkugel als Kopf auf einem langen Kér-
per kleiner wirkt als zum Beispiel auf
einem kurzen Korken. Wenn die Kinder
einen Korken oder eine Zellstoffkugel als
VergleichsmaB erhalten, erfahren sie bei
entsprechenden Ubungen im Zusammen-
hang mit dem librigen Bastelmaterial, daB
Hals und Kérper einer Figur etwa dreimal
so lang wie der Kopf sind, daB die Arme
bis zur Kérpermitte reichen missen, und
daB die Beine genauso lang sind wie
Kopf, Hals und Kérper zusammen. Diese
JFaustregeln” wird die Erzieherin nicht an
den Bastelarbeiten der Kinder mit dem
ZentimetermaB nachpriifen, aber sie ge-
ben gute Anhaltspunkte fiir richtige Pro-
portionen, lassen sich leicht merken und
variabel anwenden.

Wéhrend die Kinder beim Zusammen-
setzen einer Figur mit einem Vergleichs-
maB arbeiten kdnnen, um zu angemesse-
nen Verhéltnissen der Teile zueinander zu
kommen, brauchen sie, um die Proportio-
nen anndhernd richtig zu treffen, eine
Schablone fiir eine Drahtfigur (Abb. 63).
Auf einem Brett, das etwa 120 mm breit,
140 mm lang und 10 mm stark ist, nagelt
die Erzieherin zylindrische Perlen, die den
Kindern alle wichtigen Biegepunkte einer
Drahtfigur anzeigen (A-l). Die Erzieherin
schneidet fiir jedes Kind ein 60 cm langes
Stiick Klingeldraht zu und biegt den Draht
einmal in der Mitte zusammen, so daB die
Kinder auf dem Punkt A die erste Schlaufe
ansetzen, anschlieBend ein Ende nach D
und das andere Ende nach C vom Punkt B
abwinkeln und zuriickfiihren. Vom Punkt B
biegen die Kinder den Draht senkrecht
nach unten, wo er sich in der Kérpermitte E
gabelt. Von dort aus biegen sie an den
FuBpunkten F und H Schlaufen, die hin-
ter G und | abschlieBen.
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Den Kopf aus einer Zellstoffkugel kénnen
die Kinder einfach oben aufsetzen, wenn
der Draht stark genug ist und die etwas
zusammengedrlickte Schlaufe fest in der
Bohrung der Kugel haftet. Steht der Er-
zieherin aber nur sehr diinner Draht zur
Verfligung, so muB sie die Kopfkugel ganz
durchbohren, den Draht in der Mitte
durch einen kleinen Knopf ziehen und den
doppelten Draht durch die Bohrung schie-
ben. Mit dem Knopf lassen sich zugleich
die Haare oder eine Kopfbedeckung be-
festigen. — Zum Umwickeln erhalten die
Kinder jeweils ein kleines Knduel mit dik-
ken Wollfadden, damit sie sich nicht ver-
heddern und schnell zu einem Ergebnis
kommen. Der Anfang erfolgt am besten
dort, wo sich Kérper und Arme kreuzen.
Einen Rock aus Wollfaden kénnen die
Kinder iiber einen Pappstreifen wickeln.
Bevor die Wolle aufgeschnitten wird, muB
ein Faden durchgezogen werden, der zu-
gleich zum Umbinden genutzt werden
kann (Abb. 63). Auch fiir die Frisur der
Puppe eignen sich  Wollfdden, die um-
wickelt, durchgezogen oder aufgeklebt
werden kénnen. Das Gesicht malen die
Kinder zum AbschluB mit einem feinen
Pinsel, wobei sie darauf achten, daf} die
Augenpunkte weit genug auseinander
stehen.

Jeweils nach den Abmessungen der Scha-
blone und der Lédnge des Drahtes lassen
wir die Figuren in einer Lédnge zwischen
80 mm bis 120 mm von den Kindern
basteln. Die Zellstoffkugeln haben einen
Durchmesser von 20 mm, ein MaB, das bei
einer Gesamtldnge von 80 mm viermal in
die Figur paBt und etwa den Proportionen
des Sduglings entspricht. Auch das Ver-
haltnis 1:5 oder 1 : 6 gilt noch fiir Kinder-
gréBen. Beim mdénnlichen Erwachsenen
betrégt das Verhdltnis zwischen dem Kopf
und dem Kérper nach dem klassischen
Kanon 1:8, ein MaBverhdltnis, das wir
aber beim Basteln von Puppen im Kinder-
garten nicht anwenden, weil Kinderpro-
portionen dem Wesen des Materials bes-
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ser angemessen sind und auch starker
dem Charakter einer Puppe entsprechen.
Fiir die Erzieherin ist es aber von Wert,
sich mit der Bedeutung von Proportionen
und ihrer Auswirkung auf die Gestaltung
zu beschdftigen.

In dhnlicher Weise wie fiir die Puppen
kann die Erzieherin ein Drahtskelett fiir
verschiedene Tiere biegen und danach
eine Schablone fiir die Kinder vorbereiten.
Katze und Dackel sind auf der Abbildung
einander gegeniibergestellt und zeigen
bei einem Vergleich, welche bedeutende
Rolle die GréBe und Form des Kopfes bei
der Charakterisierung eines bestimmten
Tieres spielen (Abb. 63).

Wéhrend fiir die Drahtpuppen von den
Kindern ein zusammenhéngendes Draht-
skelett gebogen werden muB, kénnen sie
den biegsamen Draht auch nur fiir ein-
zelne Glieder einer Figur verwenden. So
erhélt zum Beispiel ein unbeweglicher
Korkrumpf passende Arme und Beine aus
Draht (Bild 23). Der Draht muB allerdings
sehr stabil sein und darf keine Isolierung
haben, damit ihn die Kinder auch gut in
den elastischen Kork stecken kénnen. Die
Osen an den Drahtenden biegt die Er-
zieherin am besten mit der Rundzange
selbst, so daB die Kinder sich nicht ver-
letzen, wenn sie den Draht in den Kork
stecken. Auf den 1 mm starken Draht las-
sen sich vor der Befestigung im Kork auch
Perlen von den Kindern aufstecken, so daB
sie auf ein Umwickeln mit Wolle oder Bast
verzichten kénnen. Der Materialgegensatz
zwischen dem stumpfen Kork und den
glanzenden Perlen ist sehr reizvoll. Die
aufgereihten Perlen erinnern als Glieder
einer Figur etwas an den Schutzanzug
eines Weltraumfahrers und regen die Kin-
der zu entsprechenden Spielen an.

Auch ein kleiner Fallschirmspringer kann
aus Kork gebastelt werden. Auf dem
Riicken der Figur kénnen die Kinder eine
Drahtése zur Befestigung des Fallschirms
aus Seidenpapier einstecken. Im Abschnitt
JFaltarbeiten und ihre Anwendung in der
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alteren Gruppe" wird gezeigt, wie die Kin-
der den Fallschirm falten und schneiden
kénnen und wie die Faden anzubringen
sind.

Typische Attribute kénnen bei Korkfiguren
bestimmte Berufe charakterisieren. Auf
Abbildung 64 sind einige solcher Modelle
gezeigt, Uber die Glieder aus Draht k&én-
nen die Kinder, bevor sie diese im Kork
befestigen, ein Papier- oder Papprélichen
stecken, damit ein Ausgleich zwischen dem
dicken Kork und den diinnen Draht-
gliedern erreicht wird. Die Papprélichen
bilden dann gewissermaBen die Hosen-
beine und Armel der Figuren. Buntpapier-
streifen oder gemalte Muster vervollstén-
digen die Kleidung der Puppen. Die aus
Drahtésen gebildeten Hande geben den
Kindern gute Méglichkeiten, ihrer Puppe
einen Gummieimer oder einen anderen
Gegenstand in die Hand zu geben. Wenn
dieser Gegenstand bis zu den FiiBen
reicht, wie es zum Beispiel bei einer Fah-
nenstange, Leiter oder einem Schneeschie-
ber der Fall ist, erhélt die Figur zu den bei-
den Standfléchen der FiiBe einen dritten
Standpunkt und kippt nicht so leicht um. —
Bei den Korktieren (Abb.65) erhalten
Entenkiken, Pfau und Hahn eine Stand-
flache aus einem halbierten Korken, der
vorn durch schrédgen Anschnitt die Uber-
leitung zu den Laufen bildet.

Welche Wirkungen durch Material und
Proportionen erreicht werden
sehen wir an diesen Beispielen sehr deut-
lich. Die verschiedenen GréBen der Kugel-
képfe zeigen anschaulich die Bedeutung
der Proportionen fiir die Charakterisie-
rung und Aussage der Tiere. Schon ein
langerer Hals und ein kleinerer Kopf |&Bt
trotz der Verwendung gleichen Materials
andere Assoziationen entstehen. So unter-
scheiden wir Hahn und Kiiken nicht nur
durch &uBerliche Attribute, wie zum Bei-
spiel Hahnenkamm und Schwanzfedern
aus zugeschnittenem Karton. Junge Tiere
erkennen wir auch am verhdltnismdBig
groBen Kopf und lassen von den Kindern

kénnen,
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beim Basteln dementsprechende Ver-
gleiche zwischen den Materialien und
Modellen  anstellen.  Unterschiedliche
Halslinge und KopfgroBe haben bei-
spielsweise auch fiir die Charakterisierung
von Giraffe und Pferd einen bedeuten-
deren Anteil als die typischen Attribute.
Trotzdem wollen die Kinder selbstver-
standlich nicht darauf verzichten, an ihrem
Pferd die M&hne und den Schwanz anzu-
bringen, oder auf den Giraffenkopf das
Gehérn aufzukleben. Fiir die Méhne der
Pferde eignen sich Pelzreste oder kleine
Biischel Sackbindfaden, die, mit diinnem
Draht umwickelt, in den Kork gesteckt wer-
den. Die Kinder kénnen eine Korkfigur
als Reiter auf das Pferd setzen oder einen
Leiterwagen aus Wellpappe und Holz-
stdben anspannen (Bild 24).

Als bewegliches Spielzeug wird im Gegen-
satz zu den starren Modellen das Kroko-
dil gebastelt. Die Kinder verwenden dazu
halbierte Korken, die von der Erzieherin
an den Stirnseiten etwas abgeschragt wer-
den. Die zugeschnittenen Korken kleben
die Kinder zundchst auf eine Seitenfléche
eines alten Filmstreifens. Sie achten dar-
auf, daB die beiden Korken nach dem
Kopfstiick in der Mitte ohne Kerbe zu-
sammengeklebt werden, damit ein festes
Kérperstiick entsteht. AnschlieBend miis-
sen auf der gegeniiberliegenden Seite
passende Korkhdlften aufgeklebt werden.
Nach Méglichkeit nehmen die Kinder fiir
das Schwanzende des Krokodils von Glied
zu Glied kleinere Korken. Die Folge der
Abstufung 1Bt die Erzieherin vor dem Auf-
kleben durch die Kinder als Ubung legen,
bei der sie vergleichen kénnen und gleich-
zeitig ihr Material fiir den Vorgang des
Klebens ordnen. Wenn die gegeniiber-
liegenden Korkteile gleich nacheinander
aufgeklebt werden sollen, miissen sie an-
schlieBend fest mit einem Bindfaden um-
wickelt und doppelt verknotet werden.

In Verbindung mit anderen Tieren, ge-
bastelten Bédumen, Zéunen und Gebdu-
den kénnen die Kinder einen Tiergarten
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. zusammenstellen und auch viele andere
Spielméglichkeiten mit den Modellen fin-
den. So werden sie zum Beispiel fiir ihren
Reiter mit dem Korkpferd auch verschie-
dene Hiirden aus Wellpappe und Holz-
stdben basteln und Reiterfest oder Pferde-
rennen spielen, wenn die Kinder Uber
entsprechende Vorstellungen verfligen.
Die bisher gezeigten Modelle kénnen von
den Kindern im Spiel bewegt oder selb-
stdndig aufgestellt werden. Die Figuren
wirken also nicht nur durch die unmittel-
bare Bewegung wéhrend des Spiels, son-
dern auch durch eine bildhafte Gruppie-
rung, wenn sie als Ausschmiickung in
einer Vitrine oder auf einem Spielschrank
stehen.

Die verschiedenen Arten der Handpuppen
erhalten dagegen zur Bewegung auch ihre
Kérperhaftigkeit durch die Hénde, so daB
die menschliche Hand in ihrer unmittel-
baren Wirkung wesentlich zur Gestaltung
der Puppe beitrdgt. AuBer den typischen
Handpuppen, die mit drei Fingern einer
Hand bewegt werden, kennen wir Finger-
puppen, Armpuppen und Stockpuppen.
Als Fingerpuppe stecken die Kinder ein-
fach eine Zellstoffkugel mit passender
Bohrung auf den Zeigefinger. Die an-
gemalte Kugel bildet den Kopf und der
bewegliche Finger den Kérper der Figur.
In gleicher Weise lassen sich auch leere
Mohnkapseln verwenden. An diesen Bei-
spielen wird die Unvollsténdigkeit des
Kugelkopfes besonders deutlich, weil er
nur im Zusammenhang mit dem Finger
eine Figur ergibt.

Eine eigene Gruppe bilden die Stock-
puppen. Sie sind starr und erlauben keine
differenzierten Bewegungen. Die Kinder
kénnen Stockpuppen aus alten Rihr-
keulen oder hélzernen Kochléffeln basteln
(Abb. 65 unten). Die Grundfigur ist mit
dem Kopf und dem Stiel bereits gegeben,
so daB die Kinder ihre Stockpuppen nur
noch bemalen und anziehen miissen. Beim
ersten Modell (Abb. 65 unten) werden die
Arme durch eine dicke Kordel gebildet. Die
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Kinder bemalen den Kopf, sie kénnen auch
Wollféden, Pelzreste und Filzstiicke auf-
kleben, um die Haare und den Mund
durch Form und Farbe zu gestalten. Als
Augen kénnen kleine Wéschekndpfe ge-
nommen werden, und die Nase laBt sich
plastisch durch ein Korkstlick aufsetzen.
Die Kinder suchen Flicken fiir die Kleidung
ihrer Figuren so aus, daB sie zum Typ pas-
sen. Arzt oder Verkehrspolizist kénnen da-
bei durch die Farbe der Kleidung treffend
charakterisiert werden. Die Bedeutung
von Farbe und Muster, von Struktur und
Materialqualitéit des Stoffes wird von den
Kindern unter Anleitung der Erzieherin
berlicksichtigt. (Weitere Hinweise hierzu,
sowie auch zum Basteln von ,Gemiise-
puppen”, sind in dem Buch ,Puppenspiel”
enthalten, das 1966 im VE Verlag Volk und
Wissen erschienen ist.)

Wahrend die Kinder verschiedene Finger-
und Stockpuppen selbst basteln kénnen,
ist ihnen die Anfertigung einer kleinen
Marionette (Abb. 64) noch nicht méglich;
aber sie haben ihre Freude daran, wenn
ihnen die Erzieherin eine selbstgebastelte
Marionette vorfiihrt. Die Anregung zum
Basteln einfacher Marionetten erhdlt die
Erzieherin bereits, wenn sie Drahtglieder
fur die verschiedenen Korkfiguren biegt;
denn zwei ineinandergehakte Drahtosen
ergeben schon ein bewegliches Gelenk
und damit die Méglichkeit, eine Mario-
nette zu bewegen. Auf der Abbildung 64
sind zwei einfache Modelle gezeigt, bei
denen die Beweglichkeit der Arme und
Beine durch Drahtésen erreicht wird, die
oben und unten in den Kork eingesteckt
werden missen. Arme und Beine bestehen
jeweils aus einem Stick Draht, dessen
Endungen ebenfalls dsenférmig zu biegen
sind. Bevor die Drahtarme und -beine
einer Figur in die Usen am Korkrumpf ein-
gehakt werden, kann die Erzieherin Papp-
réllchen aufstecken oder die GliedmaBen
durch Glasperlen kérperhaft gestalten. Die
finf Faden zur Fiihrung der Puppe werden
an einem Spielkreuz befestigt, das die



Entenklken, Pfau und Hahn _
Modelle aus Korken, Plasthalmen, Holzstdben und anderem Materidl

Giraffe und Pferd werden als stabile Modelle gebastelt. Das Krokodil
besteht aus halbierten Korken, die an beide Seitenflachen eines alten
Filmstreifens gekiebt werden.

Abb. 65
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Erzieherin in der Hand hélt und damit die
Bewegungen der Marionette leitet. — Die-
ses Beispiel zur Anfertigung einer wenig-
gegliederten Marionette beriicksichtigt nur
die Bewegungen der Oberarm- und Ober-
schenkelgelenke. Fir die Bewegung der
menschlichen Figur sind diese Gelenke
besonders wichtig, weil Kugelgelenke von
einem Punkt aus vielfdltige Drehungen
um 360 Grad maéglich machen.

Figuren aus Zellstoffkugeln und -eiformen
sind auf der Abbildung 66 dargestellt. Die
Zeichnungen geben der Erzieherin einige
Anregungen zur Anfertigung der Figuren
als Tischschmuck.

(Die Grundformen — Eier und Kugeln —
kénnen in verschiedenen GréBen beim
.Pestalozzi-Frébelhaus" in Leipzig, Ritter-
straBe, bestellt werden.) Beim Basteln
setzt die Erzieherin diese kérperhaften
Formen ohne wesentliche Verdnderungen
fiir die Gestaltung der Figuren ein. Das
Material |8Bt sich schneiden und bohren,
so dafl Kugel und Eiform aufgestellt und
zusammengesteckt werden kénnen.

Die strenge Reduzierung einer Figur auf
Kopf und Kérper, der Verzicht auf eine
Gliederung und die sparsame Verwendung
typischer Attribute geben den Modellen
eine bestimmte Komik. Wir wéhlen darum
ausgeprdgt lustige Vorbilder, zu denen
zum Beispiel die korpulent wirkende
Kugelform paBt, wie wir sie vom Clown,
Pittiplatsch oder ouch vom Schneemann

kennen.
Hierbei handelt es sich um Phantasie-
figuren, die wir durch dekorative Be-

malung flachenhaft gliedern, ohne etwa
Arme zu der Figur vortduschen zu wollen.
So malt die Erzieherin auch dem Oster-
hasen kein Fell an, sondern sie dekoriert
seinen Kérper wie ein Ei zur Osterzeit. Die
langen Ohren des Hasen oder der Schna-
bel einer Ente sind nattirlich zur Charakte-
risierung der betreffenden Tiere notwendig.
Wir verwenden dozu festen Werkkarton,
schneiden die Formen unten ein, so dal
die Teile als Laschen nach beiden Seiten
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abgewinkelt werden und kleben sie dann-

‘auf den Hasenkopf (Abb. 66). Noch ein-

facher ist es, wenn wir mit einer Rasier-
klinge oder einem sehr scharfen Werk-
messer geniigend tiefe Einschnitte an-
bringen und glatte Kartonstiicke als
Ohren einstecken. Flir den Entenschnabel
eignet sich auch zugeschnittener Kork.
Durch die verschiedenen GroBen der
Grundformen kann die Erzieherin daraus
gréBere und kleinere Tiere basteln, die
sich auch als didaktisches Spielmatérial
fiir Beschaftigungen zum Bekanntmachen
mit Mengen und zu Vergleichen von Gro-
Ben eignen.

Die Freude und innere Anteilnahme an
diesen kleinen originellen Figuren férdert
nicht nur die Lust zum Spielen, sondern
auch die Lernbereitschaft. Die Kinder brin-
gen in unterschiedlichem MaBe ihren ge-
bastelten Figuren Gefiihle entgegen, die
Kinder haben sie lieb wie ihre Puppe oder
ihren Teddy, und wenn wir als Erwachsene
so eine gebastelte Figur als Zeichen der
Zuneigung von Kindern geschenkt be-
kommen, sollten wir mehr darin sehen als
nur ein biBchen zusammengesteckten Kork
und Draht.

Figuren aus Papier, Wollfdden und Natur-
material werden in den Abschnitten Uber
Papiergestaltung, erster Umgang mit Tex-
tilien und Bastelarbeiten aus Naturmate-
rial erlGutert.

Bastelarbeiten aus Holzabfallen
Wesen und Form des Materials

Bei der Holzverarbeitung gibt es in Hand-
werks- und Industriebetrieben Abfdlle,
ohne daB wir dabei an etwas Minderwerti-
ges denken. Teile, die beim Sagen, Boh-
ren, Frisen oder Hobeln abfallen, sind
fur die Produktion oft unbrauchbar. Dabei
unterscheiden wir zwischen dem form-
losen Sdgemehl, den spiralférmigen Spa-



Clown, Pittiplatsch oder Schheemann
konnen die Kinder mit Hilfe der Erzieherin
aus abgeflachten Zellstoffkugeln,

Kordel und Pappscheibe basteln.

Osterhase und Ente sind als dekaorativ bemalte Tiere
flirden Tischschmuck geeignet (Modelle Fur die Erzieherin)

Abb.66
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nen und den mehr oder weniger groBen
Holzteilen, die auf Grund rationeller Ver-
arbeitung zu modernen Mébeln
wiegend rechtwinklig geformt sind. Es gibt
aber auch, wenn es die Produktion erfor-
dert, geschweifte und kreisférmige Abfdlle
aller Art und GréBe. Zumeist werden diese
Holzabfdlle vermahlen und wiederum der
Industrie zur Verarbeitung als PreBspan-
platten zugefiihrt. Trotzdem kann die
Kindergdrtnerin aus einem nahegelege-
nen Betrieb, zumal wenn Eltern der Kin-
der ihrer Gruppe dort arbeiten, oft ein
reiches Sortiment an Abfdllen erhalten,
von denen gréBere Mengen gleicher Art
und Form sind. Die gleichen MaBe er-
geben sich aus der Serienproduktion und
schaffen glinstige Voraussetzungen fiir die
Verwendung im Kindergarten.

Beim Umgang mit Abfallhdlzern sammeln
Vorschulkinder Erfahrungen mit dem Mate-
rial, sie erleben das Wesen des Holzes
intensiver, als wenn sie sich mit Bau-
klotzen beschéftigen, die sie als Konstruk-
tionsmaterial betrachten und nutzen. Ge-
schnittenes Holz aus der Tischlerei hat
noch seinen wiirzigen Geruch nach Harz
bei Nadelhélzern oder zum Beispiel nach
Gerbstoff beim Holz der Eiche. Die deut-
liche Maserung deslLang- und Hirnholzes,
die verschiedenen Farben der Hélzer und
ihre stumpfen oder glatten Oberflachen
Uben einen Reiz auf die Kinder aus, der
durch die besonderen Formen als Leiste,
Klotz oder Brett noch erhéht wird und zur
speziellen Verwendung anregt. ,Hirnholz"
entsteht beim Querschnitt und zeigt die
kurze Faser. Auf der Langholzseite eines
Brettes erkennen wir die langfaserige
Maserung des Holzes.

Die Holzabfédlle haben zwar in jedem Be-
trieb andere Formen, sie zeigen aber alle
geometrische Grundrisse, weisen die Ge-
meinsamkeit des Materials auf und lassen
dadurch ein gegebenes Beispiel zum
Modellfall werden, den jede Kindergért-
nerin selbstandig auf das ihr zur Ver-
figung stehende Material (bertragen

vor-
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muB. Als Beispiel nennen wir Holzabfdlle
einer Mé&belfabrik, deren Produktion auf
Tische und Spinde beschrankt ist.
Folgendes Material zum Basteln wurde
vom Betrieb bereitgestellt:

1. Leisten in verschiedener Lédnge mit qua-
dratischem und rechteckigem Profil aus
Buche und Kiefer (12320, 5X20, 20X 20,
10 mm X 30 mm)

2. Leisten (10 mm X 20 mm) mit einer 5 mm
breiten und 5mm tiefen Nute in der Mitte
3. Kurzfaserige Abschnitte (5 mm > 10 mm
X 60 mm)

4. Holzklétze (20 mm X< 30 mm X 50 mm),
die auf zwei Flachen furniert sind

5. Buchenholz (80 mm > 80 mm X 15 mm)
6. Kiefernbretter mit regelmaBigen, kreis-
runden Ausschnitten von 45mm Durch-
messer (die ausgefrdsten Scheiben wer-
den in der Produktion fiir das Ausbessern
von Astldchern bendtigt)

7. Furnierstiicke aus Eiche (120 mm X
150 mm)

Zuséatzlich zu diesem Material sollten als
Rundholzteile diinne Stibe, Garn- und
Filmrollen zur Verfligung stehen.

Bekanntmachen und Umgang mit Holz
in der jiingeren und mittleren Gruppe

Die Analyse einer bestimmten Sammlung
von Holzabféllen in bezug auf ihre Ver-
wendbarkeit im Kindergarten zeigt der
Erzieherin, daB in allen Gruppen Méglich-
keiten zum Spiel mit dem Material be-
stehen. Die Umgestaltung mit Hilfe ver-
schiedener Werkzeuge kann dagegen nur
in der alteren Gruppe unter guten Bedin-
gungen erfolgen. Fir die jiingere und
mittlere Gruppe sind die quaderférmigen
Holzkldtze als Baukastenmaterial geeig-
net. Auch die Leisten sind fiir die Kinder
brauchbar, wenn die Erzieherin vorher
handliche Ldngen zuschneidet und die
Kanten der Leisten gut mit Schmirgel-
papier abschleift.



Im Sandkasten kénnen wir sehr gut Abfall-
hélzer benutzen lassen, um hier die Spiel-
maglichkeiten zu bereichern. Bei dem
spielerischen Umgang mit diesem Mate-
rial erlernen die Kinder einige Grundlagen
des Bauens. Der Holzklotz mit der gréBe-
ren Grundfliche bildet die statisch
sicherste Grundlage fiir einen Turmbau,
dieser Holzklotz kann aber auch auf eine
kleinere Grundfliche so aufgelegt wer-
den, daB er nicht herunterfallt. Fiir das
Bauen wichtige Begriffe, wie oben und un-
ten, groB und klein, hoch und niedrig,
davor und dahinter, kénnen hierbei im Ge-
spréich und in Verbindung mit kleinen Auf-
gaben erworben und gefestigt werden.
Ein Spielzeugauto demonstriert den Kin-
dern im Sandkasten, wie die Rdder im
losen Sand wegsacken und sich nicht mehr
drehen kénnen. Die StraBe muB also be-
festigt werden, und die Platien aus
Buchenholz bieten sich als geeignete Bau-
elemente zum Auflegen fiir eine feste
Fahrbahn an.

Fir die Uberbriickung eines kleinen Gra-
bens im Sandkasten reichen die Fahr-
bahnplatten nicht aus, hier benétigen die
Kinder Holzleisten, die weit (iber die
Béschungen des Grabens hinausgehen
miissen, weil der Sand bei einer geringen
Auflagefléche unter der Leiste abbréckelt.
Holzleisten eignen sich fir verschiedene
Briickenkonstruktionen, aber auch als Tra-
ger oder Stiitzen fiir Décher aus diinnen
Holzplatten kédnnen die Kinder Leisten gut
verwenden. Es ergeben sich gerade beim
Spiel im Sand eine ganze Reihe von Auf-
gaben, die Kinder von der jiingeren bis
zur dlteren Gruppe mit Hilfe von allerlei
Holzabfallen konstruktiv [6sen kénnen.
AuBerdem kann ein Holzbrettchen als
Werkzeug zum Festklopfen einer feuchten
Sandfléche oder eine kurze Vierkant-
leiste zum Formen einer Sandtreppe be-
nutzt werden, die von den Kindern mit der
Leiste in regelmaBigem Abstand in einen
feuchten Sandberg gedriickt wird. — Die
Spielméglichkeiten, die der Sandkasten
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im Zusammenhang mit diesen Holzabfal-
len bietet, sind besonders deshalb so wert-
voll, weil sie die Kinder anregen, sich im
Freien aktiv zu betatigen. .
Im Gruppenraum kénnen die Kinder mit
diesen Holzteilen jedoch ebenfalls Bau-
ten fir dazu passende Fahrzeuge und
kleine Puppen errichten. Besonders beim
spielerischen Umgang mit dem Material
fligt sich die Erzieherin behutsam in das
Spiel der Kinder ein und lenkt sie zu kon-
struktiven Ergebnissen.

Wir stellen anregende Denkfragen, die
dem Gedankengang derKinder entgegen-
kommen, sie aber nicht so unterbrechen, '
daB die Spielatmosphédre dabei gestért
wird. Die Probleme ergeben sich dabei
aus der Spielsituation und aus dem spe-
ziellen Bauvorhaben: ,Wie hoch missen
wir die Briicke bauen, damit dieses Auto
ohne anzustoBen hindurchfahren kann?
Wie breit muBt du die Briicke bauen, damit
das Auto darliberfahren kann? Wie hoch
muBt du den Puppentisch bauen, damit
dein Pippchen gut daran sitzen kann?"
Die Kinder zeigen, vergleichen und wdh-
len passendes Material aus. Es sind zwar
alles Konstruktionsaufgaben, die auch im
Bauspiel mit genormten Bausteinen aus
den Truhen geldst werden, aber durch die
anderen MaBe der Holzabfédlle zum Teil
ein Umdenken von den Kindern ver-
langen.

Materialerfahrungen iiber die Struktur
sammeln die Kinder vor allen Dingen bei
der Tatigkeit. Sie erkennen die rauhe
oder glatte Oberflache des Holzes, seine
Festigkeit oder Biegsamkeit, wenn es sich
zum Beispiel um eine schmale Leiste oder
gar um Furnier handelt. Die in der auf
Seite 132 angegebenen Materialsamm-
lung enthaltenen rechteckigen Furnier-
blédtter von 1 mm Stdrke eignen sich sehr
gut als Flachdécher und Trennwénde ohne
Tragefunktion. Fiir das Bauspiel im Sand
sollten wir sie nicht verwenden, wenn wir
die schénen Furnierblatter léngere Zeit
in einem brauchbaren Zustand erhalten
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wollen. An diesen Furnierresten kann die
Erzieherin den Kindern zeigen, in wie
diinne, biegsame Holzbldtter ein Baum-
stamm gesdgt oder geschnitten werden
kann. — Alle Méglichkeiten zur Anschauung
und zum eigenen Tun der Kinder missen
wir nutzen. Vor allem weisen wir aber auch
auf die Schénheit eines Baumes und auf
seine vielféltige Bedeutung fiir Menschen
und Tiere hin.

Umgang mit Holzabféllen und ihre
Verarbeitung in der alteren Gruppe

Zur Vorbereitung von Bastelarbeiten in
der dlteren Gruppe ist eine gute Motivie-
rung gegeben, wenn es die Erzieherin
moglich machen kann, mit den Kindern
einen Holzverarbeitungsbetrieb zu besich-
tigen. Es muB sich aber dabei um einen
kleinen oder mittleren Betrieb handeln.
Nach vorangegangener Absprache ist es
dort besser mdéglich als in einem groBen
Betrieb, wéhrend einer Arbeitspause eine
Besichtigung durchzufiihren, ohne daB
eine Unfallgefahr besteht. Die griindliche
pédagogische Absprache mit einem Mei-
ster ist besonders wichtig, weil sonst in
gutgemeinter Absicht das Fassungsver-
moégen der Kinder durch zu viele neue Be-
griffe und vielerlei Maschinen tberfordert
werden kann. Nur wenige Arbeitsgdnge
und Maschinen kénnen von den Kindern
in ihrem Wesen und in ihrer Wirkung ver-
standen werden, zugleich ist es dabei not-
wendig, daBf sie das jeweilige Ergebnis
sehen. Die Kinder verfolgen mit Interesse,
wie schnell mit der Sdge ein Brett zerteilt,
wie eine rauhe Oberflache durch die
Hobelmaschine glatt wird oder wie die
Kante eines Brettes Zinken erhdlt, damit
aus vier Brettern ein Rahmen und schlieB-
lich ein Kasten zusammengefiigt werden
kann.

In verkleinertem MaBstab kennen die Kin-
der diese Art des Zusammenfiligens von
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ihren Baukd&sten. Wir miissen es ihnen ins
Geddchtnis rufen, zeigen und bewulBt-
machen. So kniipfen wir an bekannte
Dinge an, damit die Kinder Neues ver-
stehen und Altvertrautes mit wissendem
Blick betrachten. ,Ich weiBl, wie das ge-
macht wird", klingt es uns dann stolz ent-
gegen, wenn bei anderer Gelegenheit
von dem gleichen Vorgang die Rede ist.
Selbstversténdlich zeigen wir den Kindern
auch die Endprodukte aus der Tischlerei.
Sie erhalten dann einen kleinen Einblick
und sehen, wieviel Arbeit nétig ist, damit
ein Schrank, ein Tisch oder anderes her-
gestellt werden kann. — Zum AbschluB der
Besichtigung erhielt zum Beispiel in dem
hier dargelegten Modellfall jedes Kind
eine Vierkantleiste, die zum Kindertag
farbig dekoriert und zu einem Feststecken
fur den Umzug gestaltet wurde,

Fir konstruktive Bastelarbeiten sollte in
jedem Kindergarten eine sortierte Aus-
wahl brauchbarer Holzabfdlle angelegt
werden. Das Interesse, im Spiel selbst zu
tischlern, wird bei den Kindern durch eine
Besichtigung und durch reizvolles Kon-
struktionsmaterial geweckt. Hinzu kommt
die Ankiindigung der Erzieherin, daB die
Haélzer mit richtigem Werkzeug bearbeitet
werden sollen. Dabei gilt es, sorgfdltig
abzuwdgen, welches Werkzeug auch in
einem angemessenen Verhdltnis zum pad-
agogischen Erfolg eingesetzt werden
kann.

Beim Umgang mit Werkzeug spielt die
Gruppenstarke, in Verbindung mit vor-
bildlicher Disziplin, eine entscheidende
Rolle. Darauf muB die Erzieherin neben
der richtigen Auswahl des Materials, des
Werkzeugs und des Arbeitsvorganges be-
sonders achten, damit keine Unfalle ent-
stehen kénnen. Sie leitet am besten je-
weils nur einige Kinder withrend des Spiels
an und zeigt ihnen, wie mit einem be-
stimmten Werkzeug umzugehen ist. Mit
der gesamten Gruppe spezielle Arbeits-
génge mit dem Werkzeug ausfilhren zu
lassen, verbietet sich in den meisten



Féllen wegen der Gefahren und wegen
nicht ausreichender technischer Voraus-
setzungen.

Auch wahrend der Zeit des Spiels kénnen
Bastelarbeiten ausgefiihrt werden. Kleine
Gruppen kénnen sich dann ablésen. Die
Werktische miissen im Raum oder im
Freien so aufgestellt werden, daB die Er-
zieherin einen guten Uberblick tber alle
Spielgruppen behdlt. Vor ihrer Tétigkeit
missen die Kinder iliber die Vermeidung
mdoglicher Unfallgefahren belehrt werden.
Diese Belehrung verbinden wir mit der
fachlich Erklarung des
Werkzeugs und seiner Wirkungsweise.
Das konstruktive Bauen nach dem Bau-
kastenprinzip ist in der dlteren
Gruppe unser Hauptanliegen, weil darin
die stdrksten schépferischen Potenzen fiir
die selbstdndige Anwendung des Mate-
rials und der damit erarbeiteten Modelle
liegen. Durch die konstruktive Tatigkeit in
der mittleren und dlteren Gruppe wissen
die Kinder, daB sie Leisten, Holzklétze
und Furnierblatter jeweils nach ihrer
Festigkeit und den besonderen MaBen
dieser Bauelemente fiir bestimmte Teile
der Mébel und Bauten einsetzen kdnnen.
Die Funktionen der Teile als Stiitzen, Tra-
ger, Dacher und Wénde werden vielfach
erkannt und beim Bauen begriindet.

Das Zusammenfiigen von Holzteilen ler-
nen die Kinder nach der Festigung und
Weiterentwicklung von Féhigkeiten und
Fertigkeiten beim einfachen Zusammen-
stellen des Materials. Es handelt sich hier-
bei zundchst um Iésbare Verbindungen.
Als Material eignen sich dofiir Leisten
mit einer Mittelnute, wie sie in der ein-
fihrenden Ubersicht in dem Abschnitt
«Wesen und Form des Materials" unter
Nr. 2 aufgefiihrt sind, und passende flache
Leisten, die sich fest in die Nute einfiigen
lassen. Durch die Serienabfélle aus der
Produktion und durch den Zuschnitt des
Materials, wie er von der Erzieherin im
Hinblick auf die Anfertigung variabler
Modelle nach dem Baukastenprinzip vor-

einwandfreien

auch

o

genommen wird, erhalten die Kinder zu-
einanderpassende Einzelteile. Aus diesen
Bauelementen k&énnen sie zum Beispiel

Regale, Hauswénde mit und ohne Tiir-

und Fensterdffnungen, Briicken und viele
andere Modelle anfertigen (Abb. 67a).

Da sich alle zusammengefligten Einzel-
teile auch wieder voneinander |6sen las-
sen, wie wir es vom Baukasten kennen,
lohnt sich selbst ein aufwendiger Zu-
schnitt durch die Erzieherin mit Hilfe inter-
essierter Eltern. Im Betrieb erfordert der
Zuschnitt nur sehr wenig Zeit. Das Ab-
schleifen der kleinen Klétze und Leisten
wird gern von den Kindern libernommen.
Als zusatzliche Bauelemente zu den ge-
nuteten Leisten kénnen auch die von der
Verbindung mit Wellpappe bekannten
WoattespieBe benutzt werden, wenn sie
sich fest in die Holznute oder Leisten ein-
fugen lassen. Z&aune, Leitern, Laufgitter,
Kletter-
durch einfaches Fligen, bei dem die Mate-
rialspannung zwischen zwei Teilen aus-
genutzt wird,

Das Kleben von Holz erleben die Kinder
nach dem einfachen Zusammenfiigen von
Leisten. Der Umgang mit Warmleim ist in
unseren Kindergdrten nicht zu empfehlen,
weil zur sachgemdBen Verarbeitung
griindliche Fachkenntnisse iliber Konsi-
stenz, Temperatur und schnelles Auftragen
auf vorgewdrmte Holzteile erforderlich
sind, die nur im langgetibten Umgang mit
dem Material zu erwerben sind. Fiir kleine
Holzteile, die von den Kindern zu allerlei
Spielzeug zusammengeklebt werden sol-
len, eignet sich am besten ein wasser-
fester Alleskleber wie zum Beispiel Duo-
san. (Lésungsmittel in synthetischem Kle-
ber sind nicht gefdhrlicher als bekannte
Mittel fiir FuBbodenpflege.)

Alleskleber trocknen sehr schnell. Die
Holzteile, die zusammengeklebt werden
sollen, miissen vorher sauber abgeschlif-
fen und trocken abgewischt werden, damit
keine Staubkérner oder Spdne zwischen
den Holzfléchen sind. Der Arbeitsgang

und Baugeriiste entstehen so
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Zusammenkleben sollte erst erfolgen,
wenn der Arbeitsplatz nach dem Abschlei-
fen der Teile griindlich gesdubert wor-
den ist.

Ob die Kinder einzelne Kanten oder
Fléchen des zu bearbeitenden Holzstlickes
mit einem Schleifklotz oder auf einer
Schleifplatte reiben, richtet sich nach der
GréBe des Stiickes.

Eine Schleifplatte kénnen die Kinder leicht
selbst anfertigen. Eine starke Kartonflache
aus der Unterlage eines alten Zeichen-
blocks (Format A 5) bildet die Grundflache
fir ein etwas kleineres Stiick Schmirgel-
papier oder Schmirgelleinen mittlerer Kér-
nung, das nur mit den Kanten aufgeklebt
wird, damit sich die Kartonflache nicht ver-
zieht. Beim Schleifen liegt die Schleifplatte
auf dem Tisch, und das Holzstiick wird
vom Kind hin und her bewegt. Einen
Schleifklotz verwenden die Kinder, wenn
das Werkstlick so groB ist, daB sie es mit
der linken Hand bequem festhalten kon-
nen, ohne sich die Haut abzuschirfen.

Vor dem Zusammenkleben der zugeschnit-
tenen, abgeschliffenen und gesduberten
Teile legen oder stellen die Kinder das
Material so zusammen, wie sie es vom
Bauen kennen. Dabei sollte ihnen die Er-
zieherin aber solche Aufgaben stellen, die
nur durch Kleben gelést werden kénnen.
Die Kinder miissen das Wesen dieser be-
sonderen Materialverbindung begreifen,
sie sollen nicht nur erkennen, daB zwei
Holzteile so fest verbunden werden, daB
sie nicht wieder getrennt werden kénnen,
ohne die Oberfléche zu beschddigen. Die
Kinder sollen auch verstehen, daB sich
zum Beispiel Materialeigenschaften eines
Holzstlickes adndern, wenn es mit einem
Stiick
(Beim Umgang mit Wellpappe haben die
Kinder schon erfahren, daB zwei Uber
Kreuz zusammengeklebte Teile beweg-
licher Wellpappe dadurch stabilisiert wur-
den. Einen @hnlichen Vorgang erleben sie,

zweiten zusammengeklebt wird.

wenn zwei Furnierblétter ebenso tberein-
andergeklebt werden.)
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Notwendigkeit und Maglichkeit der Stabi-
lisierung sollen von den Kindern durch die
Aufgabe und das Bereitstellen des Mate-
rials selbst erkannt werden. Als Modell-
beispiel sei hier eine Tischplatte genannt,
die die Kinder auf einen kleinen Holzklotz,
wie er in der Ubersicht des Abfallmaterials
auf S. 132 unter Nr. 4 aufgefiihrt ist, kle-
ben sollen.

Beispiel: In jeder Materialschale liegt ein Klotz
als TischfuB, es liegen aber zwei Furnierblatter
dazu bereit. Schon beim Aufstellen des FuBes
haben die Kinder zwischen drei Méglichkeiten
die angemessene auszuwdhlen. Woran kann
gemessen werden? Eine Puppe, ein Stuhl und
eine Puppenstube bieten sich als geeignete
Vergleichsmodelle an, denen der Tisch zugeord-
net werden muB. Beim Auflegen eines Furnier-
blattes ergibt sich ein anderes Problem: Die
tiberstehende Tischplatte biegt sich, wenn eine
Puppentasse auf die Kante gestellt wird, auBer-
dem hebt sich das entgegengesetzte Ende, weil
das Furnierblatt noch nicht festgeklebt ist.
Durch verschiedene Aufgaben und Versuche er-
kennen die Kinder, wo geklebt werden muB.
Eine Schablone erleichtert es ihnen, die Mitte
der Tischplatte zu finden (Abb. 67 b).

Bei einem zum Tisch passenden Stuhl, der
nur aus einem Klotz mit einer aus Furnier
angeklebten Riickenlehne besteht, ge-
winnt das kleine Stiick Furnier sogar schon
die nétige Festigkeit, wenn es mit der
Maserung senkrecht nach oben an den
Klotz geklebt wird. Hier brauchen die
Kinder das Furnier nicht erst zu stabili-
sieren, wie sie es bei der Tischplatte tun
muBten.

Bei diesen einfachen Arbeiten kann die Er-
zieherin alle Kinder der Gruppe beschaf-
tigen. Nach dem Bekleben miissen die
Modelle an der einer
Schraubzwinge zusammengepreBt oder bis
zum Trocknen mit Gewicht be-
schwert werden. — Als Gemeinschaftsarbeit
kénnen die Kinder mit ihren gebastellen
Tischen und Stihlen eine kleine Schulklasse

Klebestelle mit

einem

zusammenstellen, zu der sie possende
Kork- oder Drahtfiguren anfertigen.
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In genuteten Leisten haften passende diinne Leisten oder Stédbe, mit denen
Regale, Fensterrahmen, Héuserwdnde, Briicken und Leitern gebaut werden
Kénnen.

Abb. 67a
_____._,.._—#J"——-*._
“_%
E
— Schablone
I den FuP des Tisches

) zZum Vorzeichnen der Klebefldche Fiir

| LM.‘H‘J.‘H’N

Bank und Stuhl aqus Kidtzen
mit angeklebten Furnierblattern l
als Riickenlehne \ /

m
Ubereinandergeklebte Furnier- 1 “ l N
blatter flr eine Tischplatte “ \ i

Abb. 67b
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Um mit den Modellen richtig Schule spie-
len zu kénnen, brauchen die Kinder auch
noch eine Tafel. Aus zwei genuteten Lei-
sten, zwei Furnierfléchen und zwei Stében
oder Leisten, mit denen die genuteten
Teile fest verbunden werden kénnen, kann
zum Beispiel eine Schiebetafel gebaut wer-
den. Die beiden Tafelfldchen aus Furnier
werden so zugeschnitten, daB sie sich
etwas Uberdecken und nicht gegenein-
anderstoBen (Abb. 68 oben). Damit eine
héhere Standflache erreicht wird, eignen
sich als Sockel drei Klétze; die Kinder kén-
nen aber auch ein passendes Stiick hoch-
kant gestellter Leiste nehmen und die Tafel
aufkleben.

Nach dem Prinzip, wie es auf Abbildung 68
zu sehen ist, kénnen die Kinder auch
Wénde fiir verschiedene Gebd&ude her-
stellen. Das diinne Furnier steht zwar nur
locker in den Nuten, bildet aber sehr gute
Wandfldchen, wenn die genuteten Leisten
fest zu einem Rahraen zusammengefiigt
und verklebt werden.

In dieser Rahmenbauweise konnen die
Kinder mit Hilfe der Erzieherin auch einen
Klassenraum bauen. Das Modell erinnert
an Schulbauten, die im Stil eines Pavillons
errichtet werden. Bei gréBeren Abmessun-
gen missen wir die Leisten auf eine stdr-
kere Bodenplatte kleben lassen, wdhrend
eine Dachflache auch aus Furnier ihren
. Zweck erfiillt.

Nicht tiber alle Gebiete ihrer ndheren und
weiteren Umwelt haben die Kinder so gute
und verhdltnismdBig leicht zu erwerbende
Vorstellungen wie von einer Schule. Einen
Flugplatz kennen nur wenige Kinder aus
eigener Anschauung, trotzdem spielen sie
gern mit kleinen Flugzeugen. Méglich-
keiten zur Bereicherung dieses Spiels
bietet der Bau eines Flughafens, wie er auf
dem Foto (Bild 25) zu sehen ist. Auf dem
Bildschirm haben gewiB schon viele Kinder
die Flugzeughallen, den Kontrollturm und
das Empfangsgeb&ude eines Flughafens
gesehen, aber diese fliichtigen Eindriicke
reichen kaum aus, um zum Beispiel aus
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dem vorhandenen Baumaterial eine Flug-
zeughalle zu konstruieren. Abbildungen
und das Beispiel der Erzieherin sind not-
wendig, um zundchst klare Vorstellungen
zu schaffen.

Die Kindergdrtnerin fertigt ein Modell an,
wie es auf Abbildung 68, Mitte, zu sehen
ist. Dabei lernen die Kinder nicht nur die
ungefdhre duBere Form einer Flugzeug-
halle kennen, sondern sie beobachten auch
ein Bauprinzip, das bei vielen Uberdachun-
gen und Uberbriickungen Anwendung fin-
det: Ausnutzen der Materialspannung und
Auffangen des dabei entstehenden Drucks
durch Widerlager. (AusmaB und Zusam-
menhénge dieses Prinzips sollen den Kin-
dern jedoch nicht erldutert werden, da es
ihr  Auffassungsvermdgen (ibersteigen
wiirde.) Die Widerlager werden bei un-
serem Modell durch aufgeklebte Holz-
klétze geschaffen. Als Dach setzen die
Kinder einen ldngeren, glatten Furnier-
streifen gegen einen Holzklotz und biegen
den Streifen so zurlick, daB er einen
Bogen bildet, der von dem gegeniiber-
liegenden Holzklotz festgehalten wird.
Wenn im Kindergarten keine Furnierblat-
ter zur Verfligung stehen, kann diese Kon-
struktion auch mit einem Kartonstreifen
ausgefithrt werden, der zwar im Gegen-
satz zum stark strukturierten Furnier keine
richtungsbestimmte Oberflache aufweist,
die beim Furnier unbedingt beachtet wer-
den muB, aber ebenfalls genligend Mate-
rialspannung besitzt.

An die Fahrbahnplatte einer Autobahn-
briicke (Abb. 68 unten) werden andere sta-
tische Anspriiche gestellt. Ein Kartonstrei-
fen wiirde hier nicht geniigen, weil er sich
bei einer Belastung zu stark durchbiegen
wirde. Die Kindergdrtnerin legt zwei pas-
sende Furnierstreifen zur Auswahl auf den
Tisch, von denen ein Streifen in Fahrtrich-
tung gemasert ist, wéhrend der andere
mit seiner typischen Struktur quer zur
Fahrtrichtung zeigt. Die Kinder sollen jetzt
erproben, welcher Streifen sich am wenig-
sten durchbiegt, wenn ein Spielzeugauto
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zwischen zwei Pfeilern auf der Fahrbahn
steht. Sie miissen zundchst die Gelegen-
heit erhalten, jeden Streifen mit den Héan-
den zu liberpriifen, danach entscheidet
das Experiment tiber die Eignung. Even-
tuell erinnert die Erzieherin die Kinder
auch an die Anfertigung der Tischplatte.
Aber erst muB die besondere Art der Be-
anspruchung erfaBt worden sein, bevor
die Erzieherin auch fiir dieses Modell zwei
strukturierte  Furnierblatter
um eine hdhere

verschieden
zusammenkleben 1&Bt,
Festigkeit zu erreichen.
Die ebenfalls abgebildete Bogenbriicke
erhdlt ihre besondere Form durch dierhyth-
misch angeordneten Ausschnitte, wie sie
unter Nr.6 der Materialsammlung auf
Seite 132 erwéthnt wordensind. Das Heraus-
|6sen dieser Seitenteile einer Bricke aus
dem angegebenen Abfallmaterial ist eine
Aufgabe, die nur von der Erzieherin ge-
16st werden kann. Die Arbeit ist recht ein-
fach, weil sich das Brett dort mit den Hdn-
den auseinanderbrechen l&Bt, wo die Boh-
rungen eng nebeneinander aufgereiht
sind. Die Ldnge einer solchen Viertel- oder
Halbbogenreihe muB allerdings mit der
Sége zugeschnitten werden. Wéhrend
Splitter- oder Bruchstellen von der Erziehe-
rin mit einem Messer gegléttet werden
mussen, kénnen die Kinder alle Kanten
und Oberflachen selbst abschleifen. Oft
finden wir aber auch passende Teile
(Abb. 68) im Abfall der holzverarbeitenden
Betriebe. Dann kénnen wir sie fast unver-
dndert fiir Bauten im Kindergarten tiber-
nehmen.

Die Kinder erhalten die Aufgabe, diese
schmalen Leisten mit den Segmenten zu
einer Briicke zu verbinden, damit Spiel-
zeugautos liber die Briicke fahren kénnen.
Als Fahrbahndecke eignet sich aus unserer
Materialsammlung wiederum das unter
Nr. 7 angegebene Furnier. Allerdings wird
es nicht jeder Erzieherin gelingen, gerade
dieses Material zu erhalten. Vielleicht be-
finden sich in ihrer Sammlung Sperrholz-
streifen, die in den Abmessungen ohne
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jede Verdnderung als Fahrbahnplatten
von den Kindern (ibernommen werden
kénnen. Dabei brauchten die Kinder auch
der Struktur weniger Beachtung zu schen-
ken, als wenn sie nur das diinne, empfind-
liche Furnier fiir ihre Konstruktion zur Ver-
figung haben; die Fahrbahn der Bogen-
briicke kénnte ebenso aufgeklebt werden
wie die Fahrbahn der Pfeilerbriicke.

Die verschiedenen Eigenschaften des
Materials miissen die Kinder beachten ler-
nen, wollen sie es vielseitig fiir ihre Bastel-
arbeiten verwenden. Beim Furnier miissen
sie zum Beispiel umdenken und das Mate-
rial der andersartigen Beanspruchung ent-
sprechend einsetzen. Wahrend sie bei der
Pfeilerbriicke das Furnier mit der Mase-
rung in Fahrtrichtung auflegen miissen,
damit es bei einer Belastung nicht durch-
héngt, haben sie bei der Bogenbriicke
darauf zu achten, daB die Holzstruktur
quer zur Fahrtrichtung zeigt, wenn sie das
Furnier aufkleben.

Ein neues Problem ergibt sich aus dem
strukturbedingten Verhalten des Mate-
rials, wenn die Kinder eine schrige Auf-
fahrt und Abfahrt fir ihre Briicke anbauen
wollen. Ein passender Holzkeil kann auf
jeder Seite untergeklebt werden, damit die
Fahrbahn nicht durchhéngt und schlieBlich
abbricht. Die besonderen Eigenschaften
des Materials erfordern konstruktives Den-
ken von den Kindern, wenn sie ein be-
stimmtes, funktionsféhiges Modell bauen
wollen. Bei einem Vergleich zwischen dem
bekannten Baukastenmaterial und den
verschiedenen Holzabfallen in Hirblick
auf die konstruktive Verwendbarkeit im
Kindergarten wird die Erzieherin erkennen,
welche speziellen Méglichkeiten zum Bau
spielfdhiger Modelle in einem bekannter.
Material liegen, wenn es in neuen, un-

gewohnten Formen vorkommt, die mit
bekannten Formen kombiniert werden
kénnen,

So kénnen zum Beispiel sehr schéne Bal-
kenbriicken aus Baukdsten gebaut wer-
den; aber beim Anbringen einer schiefen
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Ebene als Auffahrt ergibt sich unten eine
kleine Stufe und oben eine Liicke, wenn
den Kindern nur quaderférmige Bau-
elemente zur Verfligung stehen. Fiir Spiel-
zeugautos ist eine solche Briicke nur
schwer zu benutzen, weil sich auBer den
genannten Unebenheiten die Bauele-
mente auch noch verschieben kénnen.
Zusammengeklebte Modelle aus Holz-
abféiillen haben dagegen eine gréBere
Festigkeit und kénnen durch die beson-
deren Formen des Materials fugenlose
Auf- und Abfahrten erhalten. Im Gegen-
satz zur Baukastenbriicke sind sie jedoch
nur fiir eine Spielfunktion festgelegt.
Neue Aspekte des gleichen Modells er-
geben sich durch Variieren verschiedener
Méglichkeiten. Zum Beispiel kann die
Briicke in eine Stadt eingeordnet werden,
sie kann ihre verbindende Funktion er-
fillen und eventuell auch schnell einmal
als Ganzes an eine andere Stelle der
Stadt umgesetzt werden, wenn es die
Spielsituation erfordert. Selbstversténdlich
streben wir an, daB die Brlicke auch in
einem angemessenen GréBenverhdltnis
zur Stadt steht, die von den Kindern eben-
falls aus den Abfallhdlzern aufgebaut wer-
den kann.

Die auf dem Foto (Bild 26) gezeigten Bau-
ten wurden aus der bereits erwdhnten
Materialsammlung zusammengestellt oder
-geklebt. Als neue Bauteile kamen bej un-
serem Beispiel lediglich einige Profilleisten
und einige kleine Buchenklttze mit noch
deutlich sichtbarer Rinde hinzu. In einem
bestimmten Rhythmus zusammengeklebt,
entstanden aus den Profilleisten Hoch-
hauser, wahrend die Buchenklétzchen mit
der an ihrer Schrédgfliche noch erhalte-
nen Rinde die Kinder sofort an alte Hauser
mit Pult- oder Satteldéchern erinnerten
(Abb. 69). Die Kinder klebten nur noch
kleine Furnierstiicke als Fenster und Tiiren
auf (Bild 28). Durch das Aufstellen und
Ordnen der niedrigen H&auser sowie der
Hochhd&user einer Stadt kénnen die Kinder
ein fast realistisches Modell der Stadte
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schaffen, in denen heute viele Menschen
arbeiten und wohnen (Bild 27).

Die vielen gleichartigen Holzklétze, die bei
der Produktion in Holzbetrieben als Reste
abfallen, bieten sehr gute Maglichkeiten,
die Kinder immer wieder zum Variieren
beim Errichten von Hd&usern anzuregen.
Das Einhalten einer bestimmten rhyth-
mischen Ordnung beim Zusammensetzen
und -kleben der Bauteile (Abb. 69) ist im
Grunde genommen ein statisches und
dsthetisches Prinzip zugleich.

Durch wiederholtes Anwenden gleicher
Prinzipien bei der Konstruktion verschie-
dener Bauten gelangen die Kinder zu Ver-
allgemeinerungen in technischer und
dsthetischer Hinsicht (Abb. 69 unten).
Natiirlich muB jedes Bauthema auf kon-
kreten Vorstellungen der Kinder beruhen,
die sie von ihrer Umwelt haben. In einem
Landkindergarten wird beispielsweise zu-
erst die lédndliche Umwelt von den Kindern
wiedergegeben. Das schlieBt aber nicht
aus, daB die Kinder der dlteren Gruppe,
obwohl sie auf dem Dorf wohnen, einmal
eine Stadt mit Hochhé&usern bauen und die
Kinder in der Stadt ein Dorf. Es kommt nur
darauf an, daB wir ihnen durch Anschau-
ung und Erzdhlen die nétigen Vorstellun-
gen dazu vermitteln.

Kleine Autos oder Modellfahrzeuge regen
die Kinder an, mit ihren Hdausern, Fabri-
ken, StraBen und Briicken, die sie mit viel
Miihe und Uberlegung aufgebaut haben,
zu spielen. Die Kinder werden dabei auch
die Méglichkeit ausnutzen, Neues hinzu-
zubauen und Bestehendes umzubauen,
wenn es die Spielsituation erfordert. Wenn
dabei fiir ein bestimmtes Vorhaben der
Kinder kein passendes Holzstiick vorhan-
den ist, und zum Beispiel eine Leiste ge-
kiirzt werden muB, geben wir einem Kind
auch einmal eine Feinsdge und lassen es
an der sorgfdltig befestigten Schneidlade
eine Leiste durchsdgen.
Holzgegenstinde, die als Geschenke ge-
eignet sind und im Kindergarten angefer-
tigt werden kénnen, verlangen von der Er-
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zieherin sehr viel Vorarbeit. Dabei haben
die Kinder keine Gelegenheit, schépfe-
rische Fahigkeiten einzusetzen oder zu er-
werben. Im Umgang mit dem Werkzeug
und dem Material erlernen sie jedoch bei
den exakt vorgeschriebenen Arbeiten be-
stimmte Handfertigkeiten. So lernen sie
zum Beispiel, wie eine Bohrung mit einem
Anschlagwinkel oder einer Schablone an-
gerissen und mit einem Kérner angeké&rnt
wird, damit der Bohrer in der Vertiefung
genau angesetzt werden kann. Méglich-
keiten, individuelle Nuancen anzubringen,
ergeben sich, wenn der Gegenstand deko-
riert wird.

Ein brauchbarer Gegenstand aus einer
Holzleiste, bei dessen Anfertigung die Kin-
der lernen, wie sie Holz abmessen, an-
zeichnen, bohren, schrauben und nageln
kénnen, ist ein Schliisselbrett (Abb. 70
oben). Es eignet sich zum Beispiel als Ge-
schenk flir die Mutti zum Internationalen
Frauentag und kann in jedem Kinder-
garten mit den Kindern hergestellt wer-
den, wenn das dafiir nétige Material be-
sorgt wurde (Leisten, Beschlége, Négel,
Haken).

Zuerst schleifen die Kinder die scharfen
Kanten der Leiste ab, dann legen die Kin-
der die Beschldge mit den Tsen auf die
Riickseite der Leiste und zeichnen mit
spitzen Bleistiften die Stellen an, an denen
die Ndgel eingeschlagen werden missen.
Die Erzieherin muB aber schon an einer
Probeleiste die Beschldge angenagelt
haben, damit sie den Mindestabstand des
Nagels von der Kante kennt; denn das
Holz spaltet sich leicht, wenn es zu dicht-an
der Kante genagelt wird. (Das gilt auch fiir
den Nagelbohrer, der im Gegensatz zum
Spiralbohrer einer Bohrmaschine das Holz
zundchst etwas spaltet, bevor er das Mate-
rial mit seinen Nuten nach auBen befor-
dert.) Die Kinder bohren miteinem diinnen
Nagelbohrer nur so weit vor, daB der
Nagel gleich einen Halt hat und senkrecht
steht, ohne daB er festgehalten werden
muB. Vor dem Nageln achtet die Erziehe-
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rin darauf, daB die Kinder mit der linken
Hand den langenTeil des Schliisselbrettes
festhalten und mit der rechten Hand den
Hammer am Ende des Stiels anfassen.
Wenn der erste Nagel eingeschlagen ist,
muBl der Beschlag noch einmal zurecht-
gerlickt werden, damit der zweite Nagel in
das vorgebohrte Loch eingesetzt werden
kann. Die kurzen Né&gel erfordern nur
wenige Schldge, und die Kinder freuen
sich, wenn sie die beiden Metallbeschlége
fest angenagelt haben.

AnschlieBend zeichnen sie mit einer Scha-
blone die Bohrungen fiir die Haken an.
Auch fir die fiinf Haken werden die Lécher
leicht vorgebohrt, damit sich die Haken gut
eindrehen lassen, Wenn die Kinder das
Schltsselbrett dekorieren sollen, ist es ein-
facher, erst nach der Dekoration die Haken
einzudrehen.

Bevor aber das Schlisselbrett dekoriert
wird, tragen die Kinder mit einem Lappen
verdiinnte Klebepaste oder Zellkleister
auf, damit sich die Poren im Holz schlie-
Ren und die Farben nicht auslaufen. Nach
dem Trocknen kénnen die Kinder mit Deck-
farben die Form des betreffenden Gegen-
standes durch  rhythmisch geordnete
Schmuckelemente betonen. Wenn alles
trocken ist, erhélt das Schliisselbrett zum
Schutz der Farben und des Holzes einen
Uberzug aus farblosem Lack. Er wird mit
einem weichen Pinsel aufgetragen.
AuBer dem Schliisselbrett gibt es selbst-
verstdndlich noch viele niitzliche Modelle,
die aus Holzabfdllen mit den Kindern her-
gestellt werden kdénnen, auch ein Futter-
hduschen fir die Végel im Winter zahlt
dazu. Wir wollen hier nicht néher darauf
eingehen, weil neben den speziellen Be-
dingungen, ein Vogelhaus im Freien anzu-
bringen, auch die materiellen Voraus-
setzungen in den Kindergdrten sehr unter-
schiedlich sind. AuBerdem kénnen die Kin-
der bei einer solchen Arbeit nur wenige
Handreichungen tun.

Von den verschiedenen beweglichen Mo-
dellen aus Leisten und Holzkldtzen ist der



Reckturner ein beliebtes Spielzeug, das die
Erzieherin mit den Kindern anfertigen
kann. Er wird aus dem Kartonriicken eines
Zeichenblockes hergestellt. Der Turner er-
innert entfernt an einen Hampelmann,
tiber dessen Konstruktion in dem Abschnitt
Uber Papiergestaltung Né&heres zu finden
ist. Beim Entwurf des Turners muB die Er-
zieherin besonders auf die richtigen Pro-
portionen des Kérpers im Verhdéltnis zu den
Armen und Beinen achten (Abb.70 unten).
Oberarme und Oberschenkel werden je-
weils mit einem diinnen Draht mit dem
Kérper verbunden und missen sich leicht
bewegen lassen. Das Reck besteht nur aus
zwei elastischen Leisten, die unterhalb des
Turners mit einem Holzstliick verbunden
sind, Zur Befestigung gentigt schon eine
Schraube auf jeder Seite. Die Hande des
Turners erhalten ebenso wie die beiden
Leisten oben zwei Bohrungen und werden
durch einen haltbaren Bindfaden so be-
festigt, daB sich die Schnur spannt, wenn
die Leisten unterhalb des Klotzes mit der
Hand zusammengedriickt werden,
durch die Bewegung des Turners nach dem
Hebelgesetz ausgeldst wird.

Wo-

Reparatur von Holzspielzeug

Ebenso wie im Handwerk und in der In-
dustrie nicht nur Neues produziert wird,
sondern auch gebrauchte Maschinen und
Gerate repariert werden, gibt es im Kin-
dergarten am Spielzeug manchen kleinen
Schaden, den die Erzieherin mit Hilfe der
Eltern oder sogar mit den Kindern wieder
beheben kann. AnlaB, den Kindern Mog-
lichkeiten zu zeigen, wie Holzspielzeug
repariert werden kann, ist schon gegeben,
wenn durch mangelhafte Konstruktion
oder unachtsame Behandlung ein Scha-
den entstanden ist. Eine solche Belehrung
weckt technisches Interesse bei den Kin-
dern, klart Vorstellungen und lenkt auf ein
zielgerichtetes Handeln hin. Die Erziehe-

rin nutzt selbstverstandlich auch die be-
sondere Situation zur erzieherischen Ein-
fluBnahme. Wer von den Kindern durch
Mutwillen oder Unachtsamkeit Spielzeug
beschadigt hat, wird nicht nur getadelt.
Jedem Kind sollte im Rahmen seiner Még-
lichkeiten die Gelegenheit gegeben wer-
den, sich an der Reparatur zu beteiligen
und den verursachten Schaden selbst zu
beheben. Es merkt dabei, daB Ausdauer,
Miihe und Sorgfalt nétig sind, um das
Spielzeug wieder in Ordnung zu bringen
und wird in Zukunft sicher achtsamer damit
umgehen.

Vorarbeiten zur Reparatur kénnen die Kin-
der leisten, indem sie die alten Leimreste
abschleifen. Die beste Gelegenheit dazu
ergibt sich zum Beispiel, wenn ein Schub-
kasten aus dem Kaufladen herunterféllt
und auseinandergeht, weil die Teile nur
einfach zusammengeleimt waren, oder
wenn sich die Teile &hnlich gefertigter
Puppenmébel I6sen. Die Erzieherin zeigt
den Kindern, wie die Einzelteile mit Leim
bestrichen und in eine Schraubzwinge ge-
spannt werden, Sie erkldart, warum die
Zwinge erst wieder gedffnet werden darf,
wenn der Leim trocken ist.

Einen Reparaturkasten mit entsprechen-
dem Werkzeug und notwendigen Ersatz-
teilen hdalt die Erzieherin am besten stén-
dig bereit. Das notwendige Material stellt
sie nach den Erfordernissen inihrer Gruppe
zusammen. Dabei berlicksichtigt sie zum
Beispiel haufig auftretende Méngel an
dem vorhandenen Spielzeug usw.

Oft gentigen schon Nagelbohrer, Schrau-
benzieher und Holzschrauben, um schnell
eine zerbrochene Holzachse durch eine
Holzschraube zu ersetzen, die allerdings in
ihrer Schaftstérke zur Bohrung des Rades
passen muB. Eine Schraube hélt aber nur,
wenn sie mit ihrem Schraubengewinde tief
in das Holz reicht. Die alte Bohrung fiir
den Diibel muB darum mit einem dinne-
ren Nagelbohrer vertieft werden; das so
vorgebohrte kleinere Loch erlaubt dann
den sicheren Eingriff des Schraubgewin-
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des. Wenn die Erzieherin zur Holzschraube
auch noch passende Unterlegscheiben hat,
sieht die neue Radbefestigung ordentlich
aus und hdélt oft dauerhafter als die
urspriinglich  angebrachten Holzdibel
(Abb 71a; Bild 31). Auch Fahrzeuge, die
nur aus Holzteilen konstruiert sind und
durch die spezielle Form und die Schén-
heit des Materials ihren besonderen Reiz
erhalten, sollen trotzdem durch Holz-
schrauben in Ordnung gebracht werden,
wenn sich die Holzachsen nicht bewdhrt
haben.

Die beweglichen Teile werden bei allen
Fahrzeugen am stérksten beansprucht und
unterliegen darum auch besonders dem
VerschleiB. Holzfahrzeuge, bei denen die
Réder nur einfach mit Négeln befestigt
sind, missen oft an den Achsen repariert
werden. Ein Nagel bricht zwar kaum, aber
dafiir verbiegt er sich leicht, wenn zum
Beispiel ein Wagen stark belastet wird.
Dabei zieht sich der Achsnagel etwas her-
aus, und das Rad schleift. Wenn wir das
Rad wieder gerade aufrichten, ist das
Fahrzeug nur mangelhaft repariert, weil
sich der Nagel lockert. Am besten ersetzen
wir diese Nagelachsen durch Holzschrau-
ben. Die Zentralbohrung im Rad muB fir
die starkere Holzschraube etwas auf-
gebohrt werden, wihrend das gebohrte
Loch des alten Nagels meist schon aus-
reicht, damit sich das Schraubengewinde
fest eindrehen 1aBt (Abb. 71a).

Eine Reparatur sollte aber nicht dazu fiih-
ren, daB ein Mangel behoben und da-
durch zugleich eine andere wichtige Funk-
tion am Fahrzeug lahmgelegt wird. Auf
Abbildung 71a und Bild 29 kénnen wir ein
solches Problem erkennen. Weil sich der
Verbindungsbolzen zwischen dem Chassis
und der Ladeflache eines Lastkraftwagens
stets |6ste und dann abhanden kam, lieB
die Erzieherin das Fahrzeug von einem
Mitglied des Elternaktivs so reparieren,
daB Fahrgestell und Aufbau zusammen-
geschraubt wurden. Dabei wurde aber
die ebenfalls defekte Kippvorrichtung un-
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brauchbar. Auf unserem Foto sehen wir
vorn den Hebel, der urspriinglich mit dem
vorstehenden Bolzen fest verbunden war.
Im Hintergrund ist der gleiche Hebel an
einer hochaufgestellten, intakten Kippvor-
richtung zu beobachten. Da der Bolzen
verdeckt eingediibelt ist, konnen wir ihn
auf der Fotografie nicht sehen. In gleicher
Weise sind auch die ausschwenkbaren
Radachsen des Tiefladers (Bild 32) verdeckt
eingedibelt.

In beiden Féllen missen wir Zapfen und
Bohrung von alten Leimresten griindlich
sdubern, damit der frische Leim in das
Holz eindringen kann und die Befestigung
halt. Da aber durch das Abschleifen der
Leimreste der ohnehin schlecht haltende
Bolzen noch mehr von seinem Durchmesser
verliert, umwickeln wir den Zapfen mit
einem in Leim getrdnkten groben Leinen-
lappen und driicken ihn dann fest in die
ebenfalls mit Leim bestrichene Bohrung
(Abb. 71b). Auch gelockerte Diibel, Zapfen
oder Holzstangen an Leiterwagen, Pup-
penstithlen und -betten kann die Erziehe-
rin mit ein oder zwei Lagen grober Lein-
wand umwickeln, diese Packung mit Leim
trénken und, nachdem das erforderliche
MaB erreicht ist, vorsichtig in das mit Leim
gefillte Zapfen- oder Diibelloch ein-
fihren.3?

Selbstversténdlich ist eine solche Repara-
tur nur moglich, wenn die Holzwandung
um das Diibelloch noch geniigend stark ist
und das Holz sich nicht spalten kann. Bei
der Armlehne des kleinen Stuhles (Bild 30)
sehen wir zwar zundchst nur die primitive
Flickarbeit; doch die Ursache des Scha-
dens ist in der mangelhaften Konstruktion
zu suchen, bei der die Bohrung zu dicht an
der Holzkante liegt, so daB der Bruch
schon bei der geringfligigsten Belastung
erfolgt. Die doppelte Beanspruchung die-
ser Stelle ist gerade durch die improvisierte
Befestigung deutlich zu erkennen. Der
Druck von oben bewirkte die Spaltung der
Leiste, und der Druck von der Seite wird
durch eine Holzschraube nur unvollkom-
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men aufgefangen. Hier miiBte eigentlich
eine neue Buchenleiste eingesetzt werden.
Wenn die Erzieherin aber Draht zum Zu-
sammenbinden benutzt, sollte sie ihn nicht
nur einfach umbinden, so daB der Spalt
unverdndert bleibt und zur Unfallquelle
wird, sondern gleichmé&Big nebeneinander
vielfach umwickeln, so daB allseitiger
Druck die gespaltene Leiste zusammen-
halt und ein weiteres Absplittern ver-
hindert.

Maéglichkeiten zur Mitarbeit der Kinder be-
stehen, wenn Leimreste abgeschliffen wer-
den miissen, eine bereits vorhandene Boh-
rung mit dem Nagelbohrer vertieft werden
muBl oder Schodenstellen zu streichen
sind. Wenn die Erzieherin fiir Holzfahr-
zeuge Ersatzteile zur Verfligung hat, kann
sie mitden Kindern wéhrend des Bauspiels
auch einmal eine improvisierte Reparatur-
werkstatt einrichten, in der die Kinder Ver-
bindungsbeolzen neu einsetzen oder aus
Draht zurechtbiegen und andere leichte
Reparaturen ausfiihren kénnen,

An schwierigen Reparaturen, wie wir sie
zum Beispiel bei dem Puppenstuhl geschil-
dert haben, kann die Erzieherin die Kinder
jedoch nicht beteiligen.

Eine Ersatzteilkiste, in der Rdder, Reifen,
Achsen, Lenkrader, Chassis, Bolzen u. &.
nicht mehr reparaturféhiger Fahrzeuge ge-
sammelt werden, ist fir die Kinder eine
Fundgrube, um passende Ersatzteile zur
Reparatur eines -Fahrzeugs
suchen. Wenn die Kindergdrtnerin auBer-
dem ein kleines Sortiment verschiedener
Ringschrauben, -haken und Unterlegschei-
ben geordnet in einem Kasten zur Ver-
figung stellt, kénnen die Kinder zum Bei-
spiel am Traktor die verlorene Ose und am
Hénger den Haken zum Anhéngen leicht
heraussuchen und eindrehen.

Zum AbschluB einer Reparatur ist bei far-
bigem Spielzeug oftmals auch noch Repa-
raturlack nétig. Zu den Nitrolackfarben ge-
hért stets eine Flasche mit Lésungsmittel,

herauszu-

in der die Erzieherin nach dem Ausbessern
die Pinsel auswascht,
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Papiergestaltung im Kindergarten

Wesen und Form des Materials

Papier iibt schon sehr frith auf die Kinder
einen besonderen Reiz aus. Es |&Bt sich in-
folge seiner Geschmeidigkeit schnell ver-
andern, es knistert und raschelt dabei, ist
so leicht, daB der Wind damit spielt, und
kommt in so vielerlei Form téglich in jeden
Haushalt, daB es alle Kinder schon einmal
bertihrt haben, bevor sie unter Anleitung
zielbewuBt auf dieses Material einwirken.
Papier 1&Bt sich so leicht verformen, daB
schon ein ungeschickt angefaBtes Blatt
Schreib- oder Zeichenpapier Briiche be-
kommt und unansehnlich wird. Wenn die
Kinder aber dieses fléchenhafte, empfind-
liche Material formen wollen, miissen sie
nicht nur ihre Arm-, Hand- und Finger-
bewegungen koordinieren, sie miissen
auch Vorstellungen von den Arbeitsgéngen
und vom Resultat ihrer Tatigkeit haben.
Die Papierflache bietet fiir die Kinder keine
Assoziationen zu Bauten, Fahrzeugen und
Figuren, wie etwa Schachteln, Korken oder
Wildfriichte; darum spielen Modelle der
Erzieherin bei der Papiergestaltung eine
bedeutende Rolle. Schépferisch kénnen
die Kinder im Umgang mit Papier vor
allem tatig sein, indem sie die Modelle de-
korieren und im Spiel verwenden. (Detail-
lierte Ausflihrungen Uber allgemeine
Grundlagen im Umgang mit Papier sind
in den Abschnitten ,Das Papier und seine
Gestaltungsméglichkeiten” und ,Die Ein-
wirkung von Hand und Werkzeug auf das
Material" zu finden.)

Faltarbeiten und ihre Anwendung
in der jiingeren und mittleren Gruppe

Material: Zugeschnittenes und vorgefalz-
tes Zeichenpapier, ungummiertes Bunt-
papier (Faltblédtter), gemusterte und zu-
geschnittene Kleisterpapiere.



Modelle: Wimpelketten, Hefte, Einladun-
gen, Tischkarten, Gliickwunschkarten (Mo-
delle, die zur Herstellung nur einen Falt-
gang erfordern).

Erarbeitung und Anwendung: Bei allen
Faltarbeiten verliert das einzelne, diinne
Papierblatt etwas von seiner einfachen
' Leichtigkeit. Es wird durch einen Bruch sta-
bilisiert und verdoppelt, es kann auf-
gestellt werden, oder die Kinder kénnen
etwas hineinlegen. Ein gefaltetes Papier
l&Bt sich aber auch wie ein Wimpel aufeine
gespannte Schnur hdngen (Abb. 72 oben).
In der jlingeren Gruppe féllt es den Kin-
dern noch recht schwer, zwei Papierfléchen
exakt aufeinanderzulegen und einen Bruch
auszustreichen; darum falzt die Erzieherin
den Bruch fiir die erste Ubung am besten
vorher selbst in jedes Blatt. Das gilt vor
allen Dingen fiir festere Papiersorten. Das
im Handel zu erhaltende Faltpapier ist
diinn und flexibel, so daB hier keine un-
sauberen Bruchkanten entstehen; die
MaBe sind einheitlich. Die Erzieherin
braucht also die Blatter nicht zu schneiden.
Die meisten Faltmodelle werden aus den
feststehenden Formaten oder den daraus
abgeleiteten quadratischen Fléchen ent-
wickelt, ohne daB abgemessen oder vor-
gezeichnet werden muB. In Ausnahme-
fallen bereitet die Erzieherin die einzelnen
Blatter so vor, daB die Kinder nur mit be-
stimmten Faltvorgéngen zum vorgesehe-
nen Ergebnis gelangen kénnen. Die Er-
zieherin benutzt ein entsprechendes For-
mat nur fir die Modelle, die dadurch gut
proportioniert werden.

Bei der Wimpelkette ist es zum Beispiel
glinstiger, von einem halben Hochformat
auszugehen, weil daraus ein spitzer Win-
kel fur jeden Wimpel entsteht, wdhrend
aus dem Quadrat nur rechtwinklige Wim-
pelspitzen gefaltet werden kénnen, die
plump aussehen und nicht zum Wesen
eines leichten Wimpels passen. Wenn die
Erzieherin mit ihrer Gruppe zum 1. Mai
oder zu einem anderen Festtag den Grup-
penraum mit Wimpelketten schmiicken will,
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bereitet sie die Faltbldtter so vor, daB die
Kinder nur noch die ihnen zugewandte
spitze Ecke auf die gegeniiberliegende
Ecke zu legen brauchen, um danach den
Mittelbruch gut ausstreichen zu kénnen.
Wéhrend des Faltens verwendet die Er-
zieherin stets die gleichen Begriffe und
zeigt jeden Faltgang an einem gréBeren
Faltblatt. Sie achtet darauf, daB die Kin-
der immer vom Kérper fort falten und kon-
trolliert, ob die Kanten von den Kindern
moglichst deckungsgleich tbereinander-
gelegt werden. Manche Kinder schlagen
gern mit der Hand auf den Bruch. Hier
muB die Erzieherin zeigen, daB ein Bruch
immer von links nach rechts sauber ausge-
strichen werden muB.

Das Heft, die Einladung oder die Tisch-
karte erfordern ebenfalls nur einen Falt-
gang, aber die Kinder miissen bei diesen
Modellen die untere Kante des Blattes auf
die obere legen. Wenn sie darauf achten,
daB die Kanten ibereinstimmen, liegen
auch die Ecken genau aufeinander. Nach-
dem die Kinder zum Beispiel einen Heft-
umschlag aus festerem, vorgefalztem Pa-
pier gefaltet haben, kdnnen sie kleinere
Bléatter als Einlagen in gleicher Weise fal-
ten und wenden den Mittelbruch selbstén-
dig an. Auf den Bléttern des Heftes kénnen
die Kinder zeichnen oder beim Verkaufs-
spiel die Schreibbewegungen der Erwach-
senen nachahmen.

Modelle, die von den Kindern gefaltet
werden kénnen, entdeckt die Erzieherin zu-
meist, wenn sie das Spiel der Kinder
beobachtet und dabei erkennt,
Spielattribute notwendig gebraucht wer-
den. Wenn ein dreijdhriges Madchen zum
Beispiel ihre kleine Puppe unter ein auf-
geblattertes, auf die Buchdeckel gestelltes
Bilderbuch setzt und dazu erzéahlt, daB die
Puppe im Zelt sitzt, wird die Erzieherin da-
zu angeregt, den Kindern zu zeigen, wie
aus Papier ein Zelt gefaltet werden kann.
Das gleiche Faltmodell kénnen die Kin-
der in Verbindung mit einer Schachtel auch
als Dach verwenden.

welche
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Die Kinder kénnen auch Einladungs- und
Gliickwunschkarten fiir die Eltern oder an-
dere Personen anfertigen, wenn sie den
ersten Faltgang beherrschen. So eine
Karte, verziert mit ersten dekorativen
Ubungen, bereitet Kindern und Erwach-
senen zugleich Freude. Eine weitere Még-
lichkeit besteht darin, die Karte durch ein
Bild individuell zu gestalten. Auf einem
farbigen Blatt, dessen MaBe der GréBe
der Klappkarte entsprechen, aber um so
viel kleiner sind, daB beim Aufkleben auf
die Karte allseitig ein 2 mm breiter Rand
frei bleibt, malen sich die Kinder selbst.
Die Erzieherin muB diese Bilder selbst zu-
schneiden und aufkleben, weil gerade auf
dem Kontrast zwischen der lockeren, lusti-
gen Art von Kinderarbeiten und dem
sauberen, exakten Schnitt der Papierkan-
ten die dsthetische Wirkung der Klapp-
karte beruht. Die Kinder miissen aber da-
bei sein, wenn ihre Bilder auf die Karte ge-
klebt werden, die sie selbst gefaltet haben.
Sie erleben dann, daB ihre Arbeit entspre-
chend gewiirdigt wird. Gleichzeitig lernen
sie dabei, wie ein Bild ordentlich auf-
geklebt wird. Die Erzieherin bestreicht nur
die Rander der Riickseite des Bildes etwa
5 mm breit mit Klebstoff, weil sich das Blatt
bei ganzflachigem Einstreichen verziehen
wiirde.

Die Kinder der mittleren Gruppe lernen
schon, ihre Spielattribute in mehreren Falt-
gdngen anzufertigen, wdhrend in der
jingeren Gruppe nur Modelle mit einem
Faltgang erarbeitet und die Begriffe Kante
und Ecke vermittelt werden.

Material: Zugeschnittenes Zeichenpapier,
Zeitungspapier, Wachspapier, Servietten,
durchgeférbte matte und glénzende Falt-
bléatter.

Modelle: Tiiten, Puppen, Servietten, Ser-
viettenbehdalter, Fangbecher, Briefe, Um-
schldge, Helme, Schiffe.

Erarbeitung und Anwendung:

Die Erzieherin demonstriert jeden einzel-
nen Faltgang an einem gréBeren Faltblatt
und erldutert die Begriffe Bruch, Mitte,
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Drehen und Wenden. Die Kinder falten
genau und streichen die Briiche fest aus.
Sie legen, wenn es das Modell erfordert,
Ecken an den Mittelpunkt, an dem sich die
Briche tiberkreuzen, und erkennen beim
Ausstreichen der Briiche, daB sich neue
Ecken bilden. Die Kinder sptiren, wie durch
einen Bruch im Papier die Materialspan-
nung des gebogenen Blattes aufgehoben
wird. — Gibt die Erzieherin den Kindern
nicht bereits flachenhaft dekoriertes Papier
als Ausgangsmaterial, kénnen die Kinder
ihre Modelle selbst schmiicken. Sie ver-
wenden sie dann im Spiel. Wenn in einer
bestimmten Situation des Spiels ein Falt-
modell gebraucht wird, sollte es nach
Méglichkeit gleich von der Erzieherin ge-
zeigt und eingesetzt werden. Mit einer
kleinen Spielgruppe angefertigte Modelle
vermitteln die Kinder oft an diejenigen
weiter, die nicht dabei waren. Durch das
gegenseitige Helfen und die gegenseitige
Information werden die Kinder zu posi-
tiven Verhaltensweisen der Gemeinschaft
gegenliber erzogen,

Bei Klebearbeiten verwenden wir Unter-
lagen und diinnes Papier zum Abdecken,
damit die Kinder fest andriicken kénnen,
ohne daB die Finger verkleben oder Ab-
driicke auf dem Modell entstehen.

Spitze Tiiten brauchen die Kinder fir das
Verkaufsspiel. Um sie aus einem quadra-
tischen Faltblatt anzufertigen, miissen die
Kinder nur einen Eckbruch falten und dann
die offenen Seitenkanten aufeinander-
kleben, wobei sich die obere Offnung durch
die seitliche Klebekante etwas verringert.
Wesentlich fester halt dagegen eine Tiite,
die durch eine Seitenlasche zugeklebt
wird (Abb. 72 Mitte). Die Erzieherin schnei-
det von den quadratischen Faltblattern
einen Streifen ab, der etwa 10 mm breit
ist, und faltet dann die Seitenlasche
vor, damit die Kinder nur den Diagonal-
bruch auszufiihren brauchen, die Lasche
mit Klebstoff bestreichen und aufkleben
kénnen. — Werden die Tiiten aus Zeichen-
papier geklebt, sollte die Erzieherin die
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Gelegenheit nutzen, vor dem Falten von
den Kindern ein schénes Fléachenmuster
auftragen zu lassen. Um das Interesse der
Kinder daran zu wecken, zeigt die Kinder-
gértnerin ihnen eine dekorierte Tiite und
&Rt danach durch Stempeldruck, Pinsel-
druck oder Pinselzug ein Muster auftragen.
(Siehe auch: ,Grundlagen zur Dekoration
beim Basteln und Konstruieren®.)

Zum Dekorieren eignet sich auch eine
kleine Papierpuppe, deren Grundform von
den Kindern in einem Faltgang hergestellt
werden kann. Die Kindergértnerin muB
aber das quadratische Blatt nach der Zeich-
nung (Abb. 72 unten) abdndern, um die
Puppe senkrecht aufstellen zu kénnen. Da-
fiir wird die Diagonale des quadratischen
Faltblattes so weit verkiirzt, daB sie genau
so lang ist wie die Seitenkanten des Qua-
drats, wobei natiirlich die Grundflache des
Quadrats verlorengeht. Der Kopf dieser
flachen Puppe besteht aus einem kleinen
Faltblatt, das einen Mittelbruch erhdlt.
Die Kreisform muB von der Erzieherin so
vorgezeichnet werden, daB der Faltschnitt
oben zusammenhdlt und die Doppel-
scheibe anschlieBend auf die Grundfigur
geklebt werden kann. Die Puppe wirkt
als Tischdekoration besonders originell,
wenn einer gréBeren Puppe mehrere klei-
nere zugeordnet werden. Die kleineren
Puppen kénnen sich auch in der gréBeren
verstecken, und die Erzieherin hat mit die-
sen Puppen geeignetes Material fur didak-
tische Spiele zur Spracherziehung, zum Be-
kanntmachen mit Mengen und zum Ver-
gleichenvon Ldngen, Breiten und Héhen.
Mit zwei Faltgédngen kénnen die Kinder
aus Seidenpapier eine Serviette fiir den
Geburtstagstisch falten. Das feinere Papier
stellt héhere Anforderungen an die Kinder,
weil die feinfaserige, diinne Papiersorte
empfindlicher bei der Verarbeitung re-
agiertalsFalt- oder Zeichenpapier. Bei den
Kindern bildet sich ein gewisses Finger-
spitzengefiihl heraus, mit wieviel Kraft ein
Bruch ausgestrichen werden muB, um das
Papier nicht zu zerreiBen.
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Die Materialspannung ist auch bei stdrke-
rem Seidenpapier, das wir fiir die Ser-
vietten verwenden, geringer als bei an-
deren Papieren. Die Kinder kénnen leicht
den ersten Faltgang wie beim Buch aus-
fuhren, das Blatt anschlieBend drehen, so
daB die schmale Kante vor ihnen liegt. Der
zweite Faltgang erfolgt dann in gleicher
Weise mit dem doppelt liegenden Blatt,
das erhdhte Aufmerksamkeit und Ge-
schicklichkeit beim Ubereinanderlegen der
Kanten erfordert. Zum Verzieren der Ser-
vietten stellt die Kindergdrtnerin den Kin-
dern zugeschnittene Kartoffelstempel be-
reit, mit denen sie flachenfillende oder
kantenbetonende Muster drucken kénnen.
Briefbogen oder ein Taschentuch fiir das
Spiel erfordern die gleichen Faltvorgdnge
wie die Serviette.

Fir den Serviettenbehélter gibt die Er-
zieherin den Kindern gréBere Faltbldtter in
passenden Farben zum Serviettenmuster
oder weiBes Zeichenpapier. Schon der
Kontrast zwischen dem leichten Servietten-
papier und dem festen Zeichenkarton wird
den Kindern beim Umgang mit dem Mate-
rial bewuBt, dazu begriindet die Erziehe-
rin die Wahl des unterschiedlichen Mate-
rials. In der Reihenfolge sind die gleichen
Faltgénge wie bei der Serviette (a bis c)
notwendig. Neu ist lediglich, daB die Ecke
des oberen Blattes von den Kindern auf-
geklappt und auf die gegeniiberliegende
Ecke gefaltet wird, dann streichen sie den
Bruch fest aus und stecken in die Offnung
ihre Servietten (Abb. 73d bis f). — Mit den
gleichen Faltgéngen 14Bt sich aus einer
gréBeren quadratischen Grundfléche auch
ein dreieckiger Hut herstellen, wenn die
Kinder alle drei iibereinanderliegenden
Ecken zur entgegengesetzten Ecke falten.
Aus einem quadratischen Faltblatt kénnen
die Kinder auch ein Modell falten, das sich
je nach der GréBe des Faltblattes als
Becher oder Kopfbedeckung zum Spiel
eignet (Abb. 73). Nachdem die Kinder
einen Eckbruch gefaltet haben, besteht die,
Schwierigkeit beim Falten dieses Modells
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im wesentlichen darin, daB sie eine Ecke
auf die gegeniiberliegende Kante legen
missen, ein Vorgang, der beim dritten
Faltgang (d) durch die stumpfwinklige
Ecke gegeniiber als Anhaltspunkt erleich-
tert wird. Die beiden hochstehenden Ecken
werden danach je eine nach vorn und eine
nach hinten umgefaltet.

Das Modell wird zum Fangbecher, wenn
die Kinder eine Zellstoffkugel oder eine
zusammengeknillte Metallfolie (,Silber-
papier”) als Ball an einem diinnen Bind-
faden befestigen, das andere Ende mit
einer Nadel durch den Boden des Bechers
stecken und um ein Holzstdbchen binden.
Die Kinder fassen dann den Becher an den
Bruchkanten, damit er sich éffnet, und ver-
suchen mit Schwung und Geduld, den am
Faden befestigten Ball mit dem Becher zu
fangen. — Aus einem gréBeren Bogen ge-
faltet und auf den Kopf gesetzt, wird der
Becher zum Faschingshut, der durch eine
Quaste aus eingeschnittenem und zusam-
mengerolltem Papier eine lustige Note
erhalt.

Beim Brief (Abb. 73 unten) lernen die Kin-
der, wie die vier Ecken des Blattes zum
Mittelpunkt gefaltet werden, der durch die
ersten beiden Faltgénge markiert werden
muB. Sie beobachten dabei, daB wieder
ein Viereck entsteht, das aber kleiner ist
als das quadratische Faltblatt, von dem sie
ausgingen. Den Brief kénnen die Kinder
mit einem Buntpapiersiegel zukleben. —
Wenn sie aber einen geschlossenen Brief-
umschlag haben wollen, falten sie die
untere Ecke (a) etwas liber den Mittelpunkt
hinaus und bestreichen die tiberstehenden
Rénder leicht mit Klebstoff. Ebenso wird
danach die obere Ecke liber die Mitte ge-
faltet. Vor dem Zukleben werden die Kin-
der selbstverstindlich einen Brief mit klei-
nen Zeichnungen in den Umschlag legen,
wenn sie einander im Spiel Post senden. |
" Sehr beliebt zum Fasching oder zum Kin-
derfest ist bei den Kindern ein Modell, das
wir als Helm kennen (Abb. 74 oben). Der
Helm hat ein Rechteck als Ausgangsform.
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Fiir die GréBe des Kopfes ist es am besten,
eine Zeitung zu nehmen und das Blatt so
zu falten, daB der Titel der Tageszeitung
als dekorative Kante genutzt wird. Beim
Pressefest zum Beispiel kénnen wir dabei
eine lebendige Beziehung zum Inhalt des
Festes bei den Kindern schaffen.

Die erste Seite des Blattes reiBt die Er-
zieherin flir die Kinder sauber ab, die da-
nach die Titelseite nach innen falten, da-
mit spdter beim Hochfalten der waage-
rechten Flachen auf einer AuBenseite der
Titel sichtbar wird. Die ersten beiden Falt-
gédnge sind den Kindern bereits bekannt.
Neu ist bei diesem Modell, daB die beiden
Ecken der Bruchkanten an den Mittelbruch
gelegt werden missen. AnschlieBend fal-
ten die Kinder auf jeder Seite ein Blatt mit
der Kante nach oben. Nun kdnnen sie den
Helm unten etwas auseinanderziehen und
aufsetzen.

Die beiden geometrischen Grundformen
von Rechteck und Dreieck stehen wirkungs-
voll im Kontrast zueinander, darum soll-
ten wir die liberstehenden Ecken des Recht-
ecks auch nicht einschlagen. AuBerdem
halten diese Ecken durch die Material-
spannung fest zusammen, wenn der Helm
aufgesetzt wird. Falten die Kinder ihren
Helm aus Zeichenpapier, so bietet die
rechteckige Fléche eine gute Maglichkeit,
um ein Reihenmuster in der Technik des
Pinseldrucks oder Stempeldrucks aufzu-
tragen. Kleine Helme passen dann den
Puppen, die ebenfalls
nehmen.

Das Schiff (Abb. 74 Mitte) ist ein Modell,
das in seinen Faltgdngen unmittelbar aus
dem Helm weiterentwickelt wird. Die Ecken
des Helms werden von den Kindern gegen-
einandergelegt (e), so daB ein Quadrat
entsteht, dessen untere Ecken auf beiden
Seiten nach oben gefaltet werden (f). Das
dabei entstehende Dreieck spreizen die
Kinder dann wieder auseinander, so dal
es ein Viereck ergibt, das mit der mittleren
Bruchkante nach oben zeigt (g). Nun
brauchen die beiden gegeniiberliegenden

am Fest teil-
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Ecken nur noch in Pfeilrichtung ausein-
andergezogen zu werden.

Wenn die Erzieherin gewachstes Papier fiir
diese Faltarbeit zur Verfligung stellt, wie
es sich zum Beispiel in Kndckebrotschach-
teln befindet, nimmt das Papier kein Was-
ser an. Dabei zeigt sie den Kindern, daB
Woachspapier wasserabstoBend ist, wéh-
rend sich Zeitungspapier schnell vollsaugt.
— Die Kinder kénnen ihre Schiffe mit
Masten und Wimpelketten schmiicken und
zu einem groBen Schiff noch einige klei-
nere falten, so daB eine lustige Flotte zu-
sammengestellt werden kann. Am schén-
sten ist es, wenn die Kinder ihr Papier-
schiffchen am flachen Strand eines Baches
oder Flusses schwimmen lassen kdnnen.

Faltarbeiten und ihre Anwendung
in der dlteren Gruppe

Material: Zugeschnittenes Zeitungspapier,
durchgefdrbte matte und glénzende Falt-
papiere, Seidenpapier, Zeitungspapier,
Wachspapier, Metallfolie.

Modelle: Windmiihle, Sterne, Fallschirm,
Pfeffer- und Salznapf, Ké&stchen, Klapper-
schnabel, Hexentreppe, Geldtasche, Segel-
flieger.

Erarbeitung und Anwendung:

In der dlteren Gruppe unterscheiden die
Kinder verschiedene Papiersorten nach
ihrer Qualitdt und leiten daraus den Ver-
wendungszweck ab. Sie wenden dabei
ihre Kenntnisse aus der jiingeren und mitt-
leren Gruppe selbstédndig im Spiel an. Die
Kinder verwenden die verschiedenen Pa-
piere in mehreren GréBen so, wie sie die
Modelle fiir eine bestimmte Aufgabe im
Spiel brauchen. Sie dekorieren ihre Falt-
arbeiten mit dem Pinseldruck, dem Stem-
peldruck oder mit geschnittenen Papieren,
Kombinierte Spielattribute, bei denen die
Faltgénge nur einen Teil der Arbeit bilden,
fertigen die Kinder mit Hilfe der Erzieherin
an. Wo sich Méglichkeiten ergeben, ver-
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bindet sie Bastelarbeiten mit dem Falten
und weist auf die Eigenschaften der ver-
schiedenen Papiere hin. Als neue Begriffe
werden Mittelbruch, Eckbruch (Diagonal-
bruch) und spitz oder stumpf zur Kenn-
zeichnung der Winkel erléutert (spitze Ecke,
stumpfe Ecke). Die Kinder lernen, daB die
Materialspannung der Papiere bei ver-
schiedenen Modellen beachtet werden
muB (Windmthle, Schnabel usw.) und er-
leben die Umwandlung von Fldchen in
kérperhafte Formen (Hohlstern). Alle
neuen Modelle wahlt die Erzieherin unter
dem Gesichtspunkt vielseitiger Verwen-
dungsméglichkeiten aus.

Fir Kinderfeste und als Geschenk der
dlteren Kinder fiir die jiingsten eignet sich
zum Beispiel eine Windmiihle (Abb. 74 un-
ten). Das Modell ist zwar in den Faltgén-
gen sehr einfach, es sind aber einige zu-
satzliche Materialien und Konstruktionen
notwendig, bei denen die Erzieherin un-
mittelbare Hilfen geben muB. Eine quadra-
tische Flédche ist die Ausgangsform fiir die
Windmiihle. Die Kinder fiithren zwei Dia-
gonalbriiche aus, die bei diesem Modell
nur Orientierungshilfen fiir die Einschnitte
sind und durch ihr Uberkreuzen den Mittel-
punkt angeben. Die Kinder schneiden
dann von jeder Ecke so weit ein, daB noch
eine genligend groBe Flache in der Mitte
zusammenbleibt. (Eventuell gibt die Er-
zieherin Markierungspunkte an.)
AnschlieBend erhélt jede Ecke vor dem Ein-
schnitt (a bis d) einen Einstich mit einer
Stecknadel. Dabei muB das Modell auf
einer Pappunterlage liegen. Danach bie-
gen die Kinder nacheinander jede der vier
markierten Ecken zur Mitte und stecken da-
bei jedesmal die folgende Ecke mit auf
eine Glaskopfnadel, die zuletzt durch die
Mitte des Faltblattes gesteckt wird. Das
Papier hat durch die Wélbungen eine ver-
héltnisméBig groBe Materialspannung.
Damit die Nadel nicht gleich herausrutscht,
stecken die Kinder ein kleines Korkstiick
auf, dessen Haftfliche die Nadel nicht
rutschen 1aBt und den nétigen Abstand
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vom Stab schafft. Ein Holzstab wird dann
mit einem 1 mm dinnen Nagelbohrer
durchbohrt. Nach dem Einsetzen wird die
Uberstehende Nadel auf der Riickseite des
Stabes in einen kleinen Kork gesteckt, da-
mit die Miihle einen Halt hat und die Kin-
der sich nicht verletzen kénnen. Wenn
keine geeigneten Holzstédbe vorhanden
sind, rollen die Kinder alte Zeitungen fest
zu einem Stab zusammen. Sie beginnen
dabei mit einer Ecke und falten zum SchluB
die schwache Spitze ein Stiick nach unten.
Die Erzieherin steckt die Windmiihle auf.
Der Stab kann noch mit einem Streifen
Buntpapier dekoriert werden und wird ge-
kiirzt, damit er fest genug ist.

Gefaltete Weihnachtssterne aus Bunt-
papier, Metallfolie oder Zeichenkarton
wirken vor allem auf dunklem Tannen-
griin durch ihren Farb- und Material-
kontrast. Die glénzenden bunten Sterne
gefallen den Kindern, und sie sind be-
sonders stolz, wenn sie die Sterne selbst
angefertigt haben (Abb. 75).

Ein quadratisches Blatt von etwa 60 bis
80 mm Kantenlénge nehmen wir als Aus-
gangsform. Eckbriiche bezeichnen die Rich-
tung der Strahlen, und Mittelbriiche geben
die Richtung fiir Einschnitte an. Um die
Tiefe der Einschnitte exakt zu bestimmen,
falten die Kinder jede Kante zum Mittel-
bruch und erhalten dadurch die Hilfs-
briiche, bis zu denen sie einschneiden
missen (b). AnschlieBend falten die Kin-
der, indem sie von den Ecken der Ein-
schnitte ausgehen, die halbierten Kanten
bis Gber den Eckbruch des Blattes und ach-
ten darauf, daB von der Spitze des Sterns
bis zum Einschnitt eine scharfe Bruchkante
entsteht. Der einfache flache Faltstern
kann liber einen zweiten Stern auf Liicke
geklebt werden, so daB die Kinder einen
achtstrahligen flachen Stern erhalten (d).
Noch schéner ist ein Hohlstern, den die
Kinder mit den gleichen Arbeitsgéngen
herstellen. Nachdem die Kinder die vier
flachen Strahlen so gefaltet haben, wie es
die Abbildung 75¢ angibt, driicken sie
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einen Eckbruch etwas zuriick, fiihren den
Zeigefinger in eine dabei entstehende
titenférmige Spitze, tragen Klebstoff auf
und kleben die andere dreieckige Flache
so dariiber, daB die einfache Kante jeweils
mit der Bruchkante abschlieBt (e). Wenn
die Kinder zwei einfache Hohlsterne mit
den offenen Seiten auf Licke zusammen-
kleben, erhalten sie einen doppelten Hohl-
stern, der an einer Spitze frei aufgehdngt
werden kann und von allen Seiten gut aus-
siecht. — Wird ein Hohlstern aus Zeichen-
karton gefaltet, kann er durch dreieckige
Buntpapierstiicken, die allseitig 2 mm von
den Bruchkanten entfernt sein miissen, ein
formbetonendes plastisches Zentralmuster
erhalten (Abb. 75 h).

Waéhrend der Stern nur zur Dekoration fiir
ein bestimmtes Fest zu verwenden ist, kén-
nen die Kinder mit einem kleinen Fall-
schirmspringer bei vielen Gelegenheiten
spielen. Vom Balkon des Kindergartens
kénnen sie die Fallschirmspringer auf den
Spielplatz schweben lassen und bei leich-
tem Wind verfolgen, wessen Fallschirm-
springer am weitesten fliegt. — Der Fall-
schirm (Abb. 75 unten) besteht aus einer
Serviette. Mittelbriiche sind meist schon
vorhanden, so daB die Kinder nur noch
Eckbriiche falten miissen, die Serviette
dann weiter falten, indem sie das Dreieck
noch einmal halbieren (b) und davon wie-
der die Hdlfte nehmen. Die Erzieherin
achtet aber darauf, daB alles nachein-
ander gefaltet wird, weil sonst keine
scharfen Briiche entstehen. Die Abbildung
(d) zeigt, wie die iiberstehenden Zipfel
abgeschnitten werden. Danach falten die
Kinder ihre Fallschirme auseinander und
kleben in gleichmé&Bigen Abstdnden mit
kleinen bunten Papierstiicken acht Zwirns-
faden gleicher Lange auf (e). AnschlieBend
faltet jedes Kind seinen Fallschirm wieder
zusammen, so daB die Féden alle nach
unten héngen. Die acht Enden klebt die
Erzieherin ein Stiick zusammen, damit sie
einen stdrkeren Faden erhdlt, den sie
leicht an eine Use knoten kann.
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Die Kinder basteln als Fallschirmspringer
dazu eine kleine Korkfigur (Abb. 59, 62,
64). Wenn der Fallschirmspringer bereit
ist, befestigen die Kinder den Fallschirm
auf dem Riicken der Figur, indem sie die
Osenspitze einfach in den weichen Kork
stecken. Nun kann bei giinstigem Wetter
der Absprung beginnen. Wir kénnen die
Figur auch auf den geschlossenen Fall-
schirm legen und das Blindel in die Luft
werfen. Durch das Gewicht des Springers
entfaltet sich der Schirm und l&Bt die Figur
leicht zur Erde schweben.

Den ,Pfeffer- und Salznapf” mit seinen vier
trichterfédrmigen Féchern auf einer Seite
kénnen die Kinder zum Sortieren von ver-
schiedenartigen Perlen oder Kernen be-
nutzen (Abb. 76 b 1), wihrend sie die an-
dere Seite nach zweifarbiger Dekoration
als Farbspiel verwenden (c 1). Es erscheint
das blaue oder rote Fach, je nach dem
Offnen oder SchlieBen mit den Fingern,
die auf der Tiitenseite (b1) festen Halt
finden und sich wechselseitig bewegen
kénnen (Zeige- und Mittelfinger — Dau-
men und Ringfinger).

Das Salzndpfchen wird aus einem Qua-
drat entwickelt. Die Kinder falten zuerst
einen geschlossenen Brief, wenden dann
das Blatt und falten die Ecken zur Mitte.
Auf der Vorderseite des Modells werden
die Mittelbriiche (d und e) noch einmal be-
tont, so daB die Kinder danach vier Finger
einer Hand in die tiitenférmigen Offnun-
gen stecken kénnen.

Das Kastchen (Abb. 76 unten) mit der qua-
dratischen Bodenflidche verwenden die
Kinder gern zum Verpacken von Geschen-
ken, als Tischdekoration, fiir die Fédcher
eines Selbstbedienungsladens, fiir Weih-
nachtsketten und zu Uberraschungen durch
Ineinanderschachteln in abgestuften Gré-
Ben. — Die Kinder falten zundchst aus
einem quadratischen Blatt den Brief und
falten danach jede der vier geschlossenen
Bruchkanten zur Mittelbruchlinie, streichen
die Briiche fest aus und fiihren die Kante
jedesmal wieder zuriick (c und d). In der
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Abbildung (e) wird gezeigt, wie zwei
gegentiiberliegende Ecken von der Mitte
nach auBen gefaltet werden; dann heben
die Kinder von beiden Seiten die Bruch-
kanten an, so daB die seitliche Begren-
zung des Késtchens klar erkennbar ist. Nun
missen die Kinder die dritte Seitenflache
hochfalten und die Ecke wieder zur Mitte
fiihren, wie es auf den Abbildungen (f-g-h)
zu sehen ist. Ebenso falten sie danach die
gegeniberliegende Ecke zur Mitte. Ein
passendes quadratisches Blatt kénnen die
Kinder dann als Boden einkleben, der die
vier Ecken liberdeckt und eine glatte Fldche
schafft. Wenn die Erzieherin mit den Kin-
dern noch ein zweites Kastchen als Deckel
falten will, muB sie Faltblatter verwenden,
die 5 mm gréBer sind.

Auf der Abbildung 77 oben findet die Er-
zieherin Anregungen, wie der Deckel des
Kédstchens mit Kanten-, Fléchen- oder Zen-
tralmustern in verschiedenen Techniken
verziert werden kann. Das Faltblatt wird
schon vorher gemustert und gewachst,
wenn der Dekor in der Technik des Kleister-
papiers aufgetragen werden soll, so daB
nach dem letzten Faltgang das fertig deko-
rierte Kastchen vor den Kindern steht. Ge-
schnittene Dekorelemente oder Pinsel-
druck kénnen auch auf das gefaltete Kést-
chen geklebt oder aufgetragen werden.
Kartoffeldruck ist aber nur auf dem aus-
einandergefalteten Kastchen méglich, weil
die Kinder eine feste Unterlage fiir den
Druck brauchen. Die Briiche geben bereits
Richtlinien, so daB die Kinder bereits kleine
Hilfslinien vorfinden.

Besonders gern dekorieren die Kinder
auch gekaufte Spanschachteln, die durch
Material und Verwendungsméglichkeiten
fir sie eine dekorative Arbeit zu einem
echten Wert werden lassen, Im Gegensatz
zu den quadratischen oder rechteckigen
Flachen, bei denen die Eckenbildung be-
achtet werden muB, setzen sich die Kinder
dabei mit dem einfacheren endlosen Rei-
henmuster und dem Zentralmuster aus-
einander.
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Der Schnabel oder Schnapper ist fiir die
Kinder ein lustiges Spielzeug, das durch
Materialspannung stark federt und klap-
pert, wenn es zwischen Daumen und Zeige-
finger leicht aufeinandergeklappt wird. Als
Ausgangsform nehmen die Kinder ein
rechteckiges Blatt (Format A 5), falten
einen Mittelbruch wie beim Buch, legen
dann jeweils eine Kante der offenen Buch-
seiten wechselseitig an die geschlossene
Mittelbruchkante und streichen die Briiche
gut aus (Abb. 77 Mitte, a bis d). Die Zeich-
nung (e) zeigt, wie eine Seite hochgeschla-
gen ist und die vier Ecken an den Mittel-
bruch gefaltet werden. Die Kinder klappen
dann die beiden trapezférmigen Fldchen
aufeinander und falten die letzten beiden
Ecken auf der anderen Seite nach innen,
so daB danach ein Trapez entstanden ist,
dessen obere Bruchkanten in der Mitte
etwa 10 bis 15 mm eingeschnitten werden
(g). Die Mitte |&Bt sich schnell durch leich-
tes Aufeinanderfalten der spitzen Ecken
finden. Von den Einschnitten bis zu den
spitzen Ecken falten die Kinder dann die
Bruchkanten beiden Seiten nach
auBen, ziehen die Offnung etwas ausein-
ander und kénnen probieren, ob der
Schnabel auch gut klappert.

Soll der Schnabel zu einer phantasievollen
Klapperschlange werden, kleben die Kin-
der dem Schnabel Augen und Zéhne aus
Buntpapier auf. Als Kérper und Schwanz
wird eine Hexentreppe gefaltet und hinten
am Klapperschnabel eingeschoben und
angeklebt.

Die Hexentreppe besteht aus zwei Papier-
‘streifen, die wechselseitig (ibereinander-
gefaltet werden (Abb. 77 unten a bis e).
Wenn die Erzieherin die langen Streifen
etwas schrdg zugeschnitten bereitstellt, er-
gibt sich beim Flechten die allmé&hliche Ver-
jingung des Schwanzes.

Ein notwendiges Spielattribut fir jedes
Verkaufsspiel ist eine Geldtasche, die von
den Kindern aus einem schmalen Rechteck
hergestellt wird (Abb. 78 a oben). Der waa-
gerechte und senkrechte Bruch geben die

auf
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Hilfslinien an; dann falten dieKinder jede
der vier Ecken an den Mittelbruch (b). An-
schlieBend werden die beiden Spitzen halb
bis zur waagerechten Mittelbruchlinie um-
gefaltet (c) und im ndchsten Faltgang
(d und e) bis an die Mittelbruchlinie. Dann
wenden die Kinder das Modell und falten
die offenen Seitenkanten so weit um, dafB
auf der anderen Seite kein schréger Bruch
mehr zu sehen ist (e—f).

Auf der Abbildung (g) wird gezeigt, wie
das Modell auf der Riickseite zusammen-
gefaltet werden muB. Nun kénnen die Kin-
der aus einem der beiden Fécher eine
Spitze als VerschluBlasche herausholen.
Wenn die Erzieherin noch einen Einschnitt
anbringt (h), kdnnen sie ihre Geldtasche
auch schlieBen (i). Die unten etwas aus-
einanderklaffenden Teile lassen sich zu-
sammenkleben oder mit einem Klebe-
streifen versehen. Wird das gleiche Modell
von den Kindern in einem gréBeren Format
(Zeitung) gefaltet, eignet es sich im Spiel
als Handtasche.

le lieber die Kinder mit einem Modell spie-
len, um so erstrebenswerter ist es fir sie,
die dazugehdrigen Faltgéinge zu erlernen.
Der Segelflieger, oft auch ,Schwalbe" ge-
nannt, ist ein Faltmodell, mit dem nicht
nur Vorschulkinder gern spielen. Sie ler-
nen dabei, den Flugkérper geschickt in die
Luft zu werfen, freuen sich iliber die er-
reichte Héhe und bewundern die schwung-
vollen Kurven, die ihr Segelflieger be-
schreibt.

Das Modell (Abb.78a unten) falten die
Kinder aus einem Rechteck, das nur etwas
langer als ein Quadrat zugeschnitten wird.
Fir das Fliegerdreieck muB die obere
Kante wechselseitig auf die rechte und
linke Seitenkante gelegt werden, damit die
Diagonalbriiche gut ausgestrichen werden
kénnen und der Mittelpunkt fiir die Bruch-
linie (a 1) entsteht, die nach dem Falten von
beiden Seiten angehoben und dadurch in
zwei Bruchkanten geteilt wird. Wéhrend
die beiden Bruchkanten innen gegenein-
andergelegt werden, treten gleichzeitig die
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Eckbriiche scharf hervor, und das Flieger-
dreieck bildet sich heraus (b). Danach fal-
ten die Kinder die beiden seitlichen Ecken
zur Spitze und streichen die Briiche scharf
aus. Die oberen dreieckigen Formen wer-
den dann zum Schwerpunkt und zur Spitze
des Fliegers gefaltet, indem sie die unteren
Bruchkanten an den Mittelbruch legen, so
daB eine Drachenform entsteht (c-d). Die
gleichen Faltgénge wiederholen sie mit
den oberen Bruchkanten (e) und benutzen
die entstandenen Hilfsbriiche zum Falten
der beiden Spitzen (f1 und f). Nun stecken
die Kinder einen zugeschnittenen Streifen
mit scharfem Mittelbruch und angefalteter
Spitze als Schwanz in die Spitze des Flie-
gerdreiecks (f) und falten sie zur anderen
Seite (g). Die Abbildungen (g und h) zei-
gen die untere und obere Ansicht des Mo-
dells beim Flug.

letzt kénnen die Kinder den Flieger zwi-
schen Daumen und Zeigefinger unten am
Schwerpunkt fassen und mit kraftigem
Schwung gegen den Wind in die Luft wer-
fen. Stehen Fliegerdreieck und Schwanz im
richtigen Verhdltnis zueinander, segelt der
Flieger in schénen Kurven und endet den
Flug mit einer glatten Bauchlandung.
Wenn das Modell aber trudelt und sich um
die eigene Achse dreht, ist der Schwanz zu
leicht und muB gegen einen ldngeren aus-
gewechselt werden.

Eine Grundkonstruktion, die von den Kin-
dern in vielen Varianten als Bank, Stuhl,
Regal, Tisch und Puppenbett (Abb.78b)
abgewandelt und im Spiel mit kleinen Pup-
pen benutzt werden kann, entsteht, dhnlich
wie der Schnabel, aus einem rechteckigen
Blatt. Wir nehmen dazu stérkeres Zeichen-
papier oder diinnen Karton. Nach den drei
Briichen (a) falten die Kinder das Papier
zum Buch, fiihren die Ecken der geschlosse-
nen Bruchkante zum oberen Bruch (b-c),
falten das Blatt auseinander und driicken
den Mittelbruch in Pfeilrichtung ein (d).
Dabei falten die Kinder das Blatt zusam-
men (e), legen vom oberen Teil die beiden
Seiten zur Mitte (f) und schneiden die
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Stiicke in Pfeilrichtung parallel zu den un-
teren Kanten der Dreiecke ein. Die dabei
entstehenden Quadrate erhalten dann in
Pfeilrichtung jeweils einen Diagonalbruch
(g9). Die beiden beim Zusammenfalten ent-
stehenden Dreiecke (h1) stecken die Kin-
der in die tlitenférmig gedffneten oberen
Dreiecke und falten gleichzeitig die Sitz-
flache der Bank nach oben. Auch die
Seitenlinien bilden sich bei diesem form-
veréndernden Faltgang (i). Auf der Abbil-
dung 78b unten sehen wir, wie die Bank
aufgestellt wird (Pfeilrichtung). Zwei oder
drei libereinandergestellte Banke ergeben
ein Regal, zwei gegenlbergestellte, mit
einer Kartonflédche verbundene Bénke ein
Bett. Umgedreht entsteht daraus ein Tisch,
wenn von den Kindern die rechtwinkligen
Standfléchen des Bettes vorher abgeschnit-
ten werden. Die Varianten zeigen, wie
neue Bauelemente beim Falten und
Schneiden zu weiteren Verwendungsmaég-
lichkeiten anregen (Satteldach, Tor, Treppe,
Briicke usw.). Fiir den Stuhl werden die An-
fangsbriiche (a) quer zum rechtwinkligen
Blatt gefaltet.

Vom Scherenschnitt zur Papierplastik

Besonderheiten der Technik
und Gestaltung

Im Gegensatz zu den Faltarbeiten, bei
denen das Papier zumeist etwas von sei-
ner Leichtigkeit einbiiBt, kommt durch den
Scherenschnitt das Wesen des Papiers in
weit stéirkerem MaBe zum Ausdruck. Leich-
tigkeit, Beweglichkeit und Materialspan-
nung lassen in Verbindung mit exakt aus-
geflihrten Schnitten bei flachen und plasti-
schen Modellen den Reiz des Materials
deutlich werden. Hinzu kommen die ver-
schiedenen Kontraste der weilen, schwar-
zen und farbigen Papiere, die die Erziehe-
rin mit den Kindern so auswéhlt, daB eine
dekorative Wirkung entsteht. Einige Mo-
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delle kénnen nur von der Erzieherin selbst
gestaltet werden. Bei den meisten Papier-
arbeiten leistet sie Vorarbeit und &Bt die
Modelle von den Kindern nach entspre-
chenden Anweisungen entwickeln. Spiele-
rische Ubungen, selbsténdiges Anwenden
und Abwandeln der Modelle sind fiir die
Kinder erst moglich, nachdem ihnen
Grundlagen tber Technik und Gestaltung
vermittelt wurden.

Papierschnitte und ihre Anwendung
in der mittleren Gruppe

Material und Hilfsmittel: Buntpapier (un-
gummiert), Zeichenkarton, durchgefarbte
Kartonreste (Karton aus Werkmappen),
schwarzes Faltpapier, farbiges Transpa-
rentpapier; Scheren, Klebstoff, Schwamm-
chen, Unterlagen.

Modelle: Ketten, Ampeln, Blumen fiir Tisch-
karten, Bdume.

Erarbeitung und Anwendung:

In der jiingeren Gruppe lassen wirvon den
Kindern lediglich vorgerissene Papierstrei-
fen in kleine Stiicke reiBen, die zum Bei-
spiel als aufgeklebte Schneeflocken auf
dunklen Grund geklebt werden. Die Kin-
der in der mittleren Gruppe kénnen schon
lernen, sicher mit einer vorn abgerundeten
Schere umzugehen und verschiedene
Schnitte auszufithren. Dabei halten sie
stets das groBere Stiick Papier in der lin-
ken Hand. Je nachdem, wie es die Auf-
gabe erfordert, schneiden die Kinder das
Material ein oder ab, sie schlieBen beim
Einschneiden die Schere nicht vollsténdig
und schneiden in gerader Richtung vom
Kérper fort. Die Kinder arbeiten nach einer
vorgezeichneten Linie oder ohne Hilfs-
linien, ganz wie es der Eigenart des Mo-
dells, der Aufgabe und dem Kénner. der
Kinder entspricht,

Einfache Ein- und Abschneideiibungen
lassen wir zu Beginn aller Arbeiten von
den Kindern ausfiihren. Eine der einfach-

166

sten Papierarbeiten besteht im Zusam-
menkleben von Papierketten (Abb. 79
oben). Die schmalen Streifen werden von
der Erzieherin vorher fiir die angemessene
Linge der Kettenglieder zugeschnitten,
oder sie zeichnet auf langen Streifen
Querlinien vor. An diesen Stellen miissen
die Kinder mit einem Schnitt die Streifen
trennen. Auch kurze Pappstreifen kénnen
als Schablonen fiir den gleichen Zweck
dienen. Das erste Kettenglied kleben die
Kinder zu und schlingen dann jedes wei-
tere Glied vor dem Zusammenkleben ein.
Wenn jedes Kind einige Glieder geklebt
hat, kénnen sie ihre vielen kleinen Ketten
zu einer ganz langen Kette zusammen-
kleben, die sich als Raumschmuck zur
Weihnachtszeit eignet.

Starker im Kontrast des Materials, der
Form und der Farbe und zarter in ihrer
Wirkung ist eine Kette aus Buntpapier-
stiicken und kurzgeschnittenen Stroh-
halmen. Die Kinder schneiden nach ent-
sprechenden Linien, welche die Erzieherin
vorgezeichnet hat, rechteckige Stiicke Bunt-
papier von einem langen Streifen ab. Die
kurzen Stiicke falten sie mit einem Mittel-
bruch zum Quadrat und kleben sie zusam-
men, damit die Stiicke auf beiden Seiten
farbig sind. Diese Platichen kénnen die
Kinder dann in regelmdBigem Wechsel mit
den zugeschnittenen Strohstiicken auf
einen Zwirnsfaden ziehen. Sie bemihen
sich dabei, mit der Nadel die Mitte der
Plattchen zu treffen, die darum auf einer
Filzunterlage liegen sollten, damit sich die
Kinder nicht stechen. Beim Auffddeln der
Plattchen wihlen die Kinder zueinander
passende Farben aus, damit die Kette be-
sonders schén aussieht.

Eine Ampel oder Laterne, die als Weih-
nachtsschmuck geeignet ist, kbnnen die
Kinder aus einem gefalteten Streifen Bunt-
papier anfertigen, der, mit regelméBigen
Einschnitten versehen, dann auseinander-
gefaltet und zu einem Ring zusammen-
geklebt wird. Ein Buntpapierstreifen wird
zum Aufhdngen angeklebt (Abb. 79 Mitte).
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Schwierigere Arbeiten kénnen die Kinder
nach solchen Ubungen beginnen. Die Er-
zieherin gibt ihnen zum Beispiel Bunt-
papierstreifen, woraus sie eine Blume aus
gefalteten Streifen schneiden. Die Lange
der Streifen muB dem Durchmesser von zu-
geschnittenen oder weillen
Kreisflachen entsprechen, die als Grund-
flachen fir die Blumen gedacht sind. Rechts
und links vom Mittelbruch des gefalteten
Streifens schneiden die Kinder ein drei-
eckiges Stiick ab, dabei miissen aber min-
destens 2 mm vom Mittelbruch stehenblei-
ben. Danach schneiden sie eine Spitze an,
so daB ein Blitenblatt entsteht, falten es
auseinander und erhalten zwei gegenlber-
liegende Blatter. Mit zwei ausgeschnitte-
nen Faltblattern werden es vier, die schon
wie eine Blume aussehen, wenn sie ge-
kreuzt auf die Grundflache gelegt werden
(Abb. 79 Mitte). In der dlteren Gruppe
kdnnen die Kinder die Bliitenbldatter schon
mit der Schere abrunden und differenzierte
Formen schneiden.

Wenn die Erzieherin fiir-die Kinder Kreis-
flachen mit einem Durchmesser von etwa
100 mm zuschneidet, so eignen sich die
Blumen fiir die Dekoration eines Wand-
frieses, bei etwa 40 mm Durchmesser zum
Aufkleben auf Tischkarten, die von der Er-
zieherin nach dem Muster auf der Abbil-
dung 79 unten zugeschnitten werden koén-
nen. Die Kreisflache der Karte kénnen die
Kinder aber auch mit dem Pinseldruck, dem
Faltschnitt oder dem Stempeldruck ver-
zieren (Abb. 79 a bis d).

Wie verschiedene Bdume aus Papier, in
der Form stilisiert, geschnitten und auf-
gestellt werden, zeigt die Abbildung 80.
Am Beispiel dieser Papierbéiume erleben
die Kinder, wie aus einer Papierflache ein
kérperhaftes Gebilde wird. Aus festem,
griin durchgeférbtem Papier schneiden die
Kinder zum Beispiel zwei Dreieckformen
nach einem von der Erzieherin vorgezeich-
neten Muster, schneiden das Dreieck auf
der Bruchlinie von oben (¢) und das an-

schwarzen

dere von unten (d) bis zur Mitte ein und
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stecken beide Formen ineinander (e). —
Form und Farbe erinnern schon an eine
Tanne. WeiBes Papier kann von den Kin-
dern vorher mit dem Pinseldruck gemustert
werden, so daB dunkles Griin zum WeiB
kontrastiert und ein stilisiertes Abbild win-
terlicher Tannen entsteht.

Fiir die éltere Gruppe und fiir die Erziehe-
rin zeigen die Abbildungen weitere Még-
lichkeiten, stilisierte Baumformen aus dem
Faltschnitt zu entwickeln. Die Abbildungen
in der dritten Reihe zeigen zum Beispiel,
wie aus drei rechteckigen Buntpapier-
flachen, die jeweils einen Mittelbruch er-
halten und gegeneinandergeklebt wer-
den, eine dreiteilige Papiertanne zum
Aufstellen angefertigt wird.

Stilisierte Laubbdume kénnen die Kinder
aus eingeschnittenem und gerolltem Pa-
pier gestalten. Diese Bdume fligen sich
gut in die gebastelten Dérfer oder Stadte
Pappschachteln ein. Die Bildfolge
zeigt, wie das Papier eingeschnitten und
gerollt werden muB (a und b). Anschlie-
Bend nehmen die Kinder einzelne Streifen
zwischen Daumen und Zeigefinger, ziehen
sie mit leichtem Druck tiber den Daumen-
nagel, so daB die Streifen etwas gerollt
werden und eine [iuschige Baumkrone ent-
steht. Ein FuB aus aufgerollter Wellpappe
oder einem Faltschnitt gibt dem Baum die
notige Standfestigkeit.

aus

Papierschnitte und ihre Anwendung
in der dlteren Gruppe

Material: Matte und glanzende Bunt-
papiere, schwarzes Scherenschnittpapier,
Zeichenkarton, durchgefdrbter Werkkarton
(zum Beispiel Schnellhefter), starkerer
Karton (Riickseiten vom Zeichenblock), far-
biges Kreppapier, Transparentpapier in
verschiedenen Farben.

Modelle: Schlitten, Schnittmuster fir Klei-
dung, Sterne, Blumen, Papiernetz (Gir-
lande), Schneekristalle, Deckchen, Fécher,
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Pritsche, figiirliche Reihenschnitte, Hite
und Figuren aus dem Papierkegel, Ham-
pelmann, Masken, Schneémann (Papier-
plastik), Konfektpuppe (Schnittmuster),
Hasen aus Papierstreifen, Eierbecher,
Hahn und Henne in Verbindung mit aus-
geblasenen Eiern, Puppen, Maibaum und
Ansteckblumen aus Kreppapier.
Erarbeitung und Anwendung:

Die Kinder fithren das Papier gleichmaBig
in die gedffneten Schneiden der Schere.
Sie schlieBen die Schere beim Weiter-
schneiden nicht vollsténdig, damit sie
weiterschneiden und glatte Schnittkanten
erreichen  kénnen. Richtungsdnderun-
gen beim Schnitt erfolgen durch das
Drehen der Papierfliche. Bei runden
Schnitten mussen die Kinder das Papier
gleichmdBig drehend in die Schneiden der
Schere fiihren. Gegliederte Formen schnei-
den sie nach leicht vorgezeichneten Linien,
einfache Abschnitte geometrischer Formen
dagegen frei nach dem AugenmaB und
dem Vergleich. — Der Schlitten aus diin-
nem Karton (Abb. 80 unten) ist zum Bei-
spiel ein Modell, das die Erzieherin auf
dem Faltblatt vorzeichnen muB. Sie erklart
den Kindern auch die Bedeutung der Hilfs-
briiche und die Umwandlung vom flachen,
einachsigen Faltschnitt zur régumlich sinn-
vollen Form des Schlittens, auf dem sogar
ein Drahtpiippchen richtig sitzen kann.
Viele Schwierigkeitsgrade des Faltschnitts,
von den einfachen geraden Schnitten bis
zu gerundeten Formen, lernen die Kinder
an flachen Modellen. Das sind zum Bei-
spiel verschiedene Kleidungsstiicke fiir
eine Puppe aus festem Karton, die von der
Erzieherin entworfen und zugeschnitten
werden (Abb. 81).

Die Zeichnungen (a-d) zeigen, welche
Arbeitsgdnge die Kinder bei jedem Klei-
dungsstiick auszufithren haben. Wenn sie
befahigt werden sollen, die Teile selbst
vorzuzeichnen, probieren sie zundchst ein-
mal aus, wieviel ,Stoff" zum Beispiel fir
ein Hemd nétig ist. Sie falten den Mittel-
bruch (b) und priifen durch Auflegen, ob

170

Lénge und Breite ausreichen. Danach
zeichnen sie den Halsausschnitt auf und
falten das Blatt noch einmal (c). Nun kén-
nen sie mit einem schridgen Schnitt oder
mit zwei Schnitten von dem geschlossenen
Bruch aus (Pfeilrichtung) anfangen. Die Er-
zieherin zeigt und erkldrt an einem Probe-
blatt, wie die beiden Schnitte aussehen.
Dazu faltet sie das Blatt auf, damit die
Briiche als Symmetrieachsen sichtbar wer-
den. Die Kinder sollen erkennen, daf} die
geschlossene Bruchkante oben als Trager
ebenso erhalten bleiben muB wie die
Bruchkante in der Mitte jedes Kleidungs-
stiickes. Die Erzieherin achtet darauf, daB
der obere Ausschnitt stets breiter als der
Hals wird. Wenn der Kopf nicht hindurch-
paBt, erhalt das Kleidungsstiick auf der
Rickseite einen Einschnitt mit der Schere.
Sollen die Kinder schneller zum Ziel ge-
langen, gibt die Erzieherin ihnen verschie-
dene Schablonen fiir die Kleidungsstiicke,
die sie auf das Faltpapier legen, fest-
halten und an den Kanten nachzeichnen.
AnschlieBend schneiden die Kinder ihre
Puppenkleider als Faltschnitte aus.

Der ptdagogische Wert dieser Arbeit liegt
beim Ausschneiden nicht nur darin, die
Fingerfertigkeit zu vervollkommnen, Wenn
die Kinder die Puppenkleidung mit Pinsel-
druck oder -tupf verzieren, lernen sie auch,
einfache Grundregeln der Dekargestal-
tung anzuwenden. Es macht ihnen beson-
deren SpaB, wenn sie die Papierkleidung
nach dem Dekorieren zum Trocknen auf
eine Leine héngen kdnnen.

In Verbindung mit anderen gebastelten
Dingen' lassen sich mit diesen Anzieh-

puppen auch didaktische Spiele oder
Ubungen arrangieren. Ein Pappkarton,
durch den die Kinder einen Holzstab

stecken, ergibt zum Beispiel einen Kleider-
schrank fiir die Puppenstube. Die Kleider-
biigel biegen die Kinder aus Draht, und
nun kénnen die Papierkleider ordentlich in
den ,Schrank” gehdngt werden. Auch ein
kleines Modegeschaft kénnen sich die Kin-
der einrichten, in dem auch die Kinder der
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jingeren und mittleren Gruppe Kleider fiir
ein von der Erzieherin zugeschnittenes
Kartonplippchen kaufen.

Als Raumschmuck fiir Feste und Feiern
eignen sich Sterne und Blumen7y die aus
dem Faltschnitt entwickelt werden. Mit
Transparentpapier hinterklebte Sterne
kénnen zur Weihnachtszeit vor die Fen-
sterscheiben gehéngt werden, und mit ge-
schnittenen Sternen und Blumen schmiik-
ken die Kinder Einladungen, Késtchen und
Karten. — W,ir verwenden Buntpapier,
Scherenschnittpapier, Trans-
parentpapier und eventuell auch Metall-
folie.

Am einfachsten ist der vierstrahlige Stern
zu schneiden, fir den eine quadratische
Fléche dreimal zum Dreieck gefaltet wird.
Mit einem Schnitt von der Bruchkante
aus (Pfeilrichtung) erhélt er die Sternform
(Abb. 82 a bis d). Dabei achtet die Erziehe-
rin besonders darauf, daB die Mitte des
Blattes (M) stets zusammenbleibt. Die Kin-
der kdnnen den einfachen Stern mit zwel
weiteren Schnitten in einen durchbroche-
nen Stern verwandeln (e). Die Stege diirfen
nicht zu breit oder zu schmal sein, damit sie
in einem ausgewogenen Verhdltnis zu den
ausgeschnittenen Flachen stehen und sich
gut auf Transparentpapier kleben lassen.
Fiir den achtstrahligen Stern miissen die
Briiche sehr scharf ausgestrichen werden,
damit die Stege nach dem Ausschneiden
gleichmdBig stark sind. Die ersten beiden
Schnitte erfolgen in Pfeilrichtung von den
Bruchkanten aus, damit einwandfreie
Spitzen entstehen. Auch die seitlichen Aus-
schnitte (schraffierte Fladchen) miissen mit
gerader Schnittrichtung von den Bruch-
kanten aus angebracht werden (f). Die aus
schwarzem Papier geschnittenen Sterne
hinterkleben wir mit farbigem Transparent-
papier, wihrend sich Sterne aus Bunt-
papier zur Dekoration weiBer Karten
eignen.

Im Gegensatz zu den Sternen, die ihre
charakteristische Form durch gerade
Schnitte erhalten, schneiden die Kinder flr

schwarzes
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Blumen Kurven in das gefaltete Papier.
Dabei drehen sie das Papier in Schnittrich-
tung der Kriimmung, so daB die Schere
stets gerade, unverkrampft von der Hand
bewegt werden kann. Die hier gezeigten
Muster (Abb. 82 unten) sollen vor allem
der Erzieherin Anregungen geben, wie sie
selbst die verschiedenen Bliitenformen aus
dem Zentralschnitt gestalten kann.

Ein Modell mit einfachen Schnitten, das
die Kinder aber recht vielseitig verwenden
kénnen, ist das Papiernetz. Die Faltgange
erfolgen wie beim Stern aus einem qua-
dratischen Blatt, das fiir ein Netz méglichst
groB und reiBfest sein muB. Die Kinder
schneiden das gefaltete Dreieck nach dem
gegebenen Muster (Abb. 83a oben) von
den Bruchkanten aus wechselseitig ein und
erhalten nach dem Auseinanderfalten ein
Netz, mit dem sie beim Spiel leichte Dinge
transportieren kénnen.

Wenn wir aber nur ein kleines Blatt von
etwa 80—100 mm Kantenlénge nehmen, so
erhalten die Kinder kleine Netze als An-
hénger fiir die Weihnachtskette oder fir
cden Baumschmuck. Eine NuB oder ein Bon-
bon ziehen durch ihr Gewicht das Netz
auseinander (c). Auf der Abbildung (b)
geben die Pfeile an, welche Winkel ab-
geschnitten werden miissen, damit die
anderen Ecken gut als Henkel zu benutzen
sind.

Eine Girlande als Faschingsschmuck fiir
den Gruppenraum kénnen die Kinder aus
diesem Modell ebenfalls herstellen. Sie
kleben die eingeschnittenen quadratischen
Flachen mit den Réndern gegeneinander
(breite Rdnder stehen lassen!) und die
Mitte einer Flache jeweils auf die néchste
Mittelflache. Danach wird aber regelmaBig
ausgesetzt, damit die auf einen festen
Zwirnsfaden gezogene Girlande auch aus-
einandergeht.

Schneekristalle (Abb. 83 Mitte) aus feinem
weiBen Schreibpapier eignen sich zur Win-
terzeit als Dekoration des Gruppenraums.
Die Modelle sind vor allem als Anregung
fir die Erzieherin gedacht, weil Vorzeich-
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nung und Schnitt fiir die Kinder zu kompli-
ziert sind. Die Peripherie einer Kreisflache
wird mit dem Radius des Kreises aufgeteilt,
dann faltet die Erzieherin einen Halbkreis
und anschlieBend die drei Sektoren. Da-
nach werden die Verdastelungen einfach (a)
oder starker gegliedert (b) eingezeichnet
und ausgeschnitten. Die weiBen Kristalle
klebt die Erzieherin auf blaue oder
schwarze Kreisflachen, so daB wirksame
Kontraste fir die Gestaltung einer Wand-
flache entstehen.

Deckchen fiir den Wandschmuck des Rau-
mes, fur die Puppenstube oder fiir Falt-
karten werden ebenso wie die Sterne fiir
den Zentralschnitt vorgefaltet. Die Kinder
brauchen das Muster nicht vorzuzeichnen.
Sie schneiden aus der gedffneten oberen
Kante kleine dreieckige Formen fiir die
Umrandung. Beim Ausschneiden aus den
seitlich geschlossenen Bruchkanten lassen
sie aber jeweils einen Steg zwischen den
Ausschnitten stehen und vermeiden es, die
Mitte zu zerschneiden.

Wdhrend im ersten Beispiel (a) das Muster
nur gerade eingeschnitten wird, erproben
die Kinder beim zweiten Deckchen die
Wirkung ausgeschnittener Kurven und er-
halten Blatt- und Herzformen, wenn sie
das Blatt auseinanderfalten (Abb. 83b).
Bei einem Vergleich mit den Sternen und
Blumen (Abb. 82) sehen wir, wie pflanz-
liche und geometrische Muster allein schon
durch den geraden oder runden Ausschnitt
erreicht werden.

Aus langen, treppenférmig gefalteten
Papierstreifen kdnnen die Kinder brauch-
bare Spielattribute und dekorative Modelle
fir den Raum- und Tischschmuck anferti-
gen. Bei allen Reihenfaltungen missen
die Fécher gleichmdBig werden, darum be-
ginnen die Kinder stets mit dem Mittel-
bruch, 6ffnen den Streifen wieder und fal-
ten die Enden zur Mitte. Nun geben die
vorhandenen Briiche bereits gute Richt-
linien, um die Strecken weiter zu halbieren,
bis die gewiinschte Anzahl der Falten er-
reicht ist (Abb. 84 a).
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Zum Fasching kénnen die Kinder nach die-
sen Faltgéingen Pritschen und Fécher fal-
ten. Fur groBe Pritschen
Blatter im Format A 3, wéhrend kleinere
Pritschen aus A-4-Bléattern auch als Fécher
geeignet sind. Fiir den Griff der Pritsche
brauchen die Kinder passende schmale
Kartonstreifen, die sie zwischen einzelne
Falten kleben miissen, damit Abstdnde
entstehen und die Pritsche beim Auf-
schlagen auch lautstark klatscht. Den Griff
kleben die Kinder mit einem breiten Strei-
fen Buntpapier fest zusammen, begrenzen
und verzieren ihn mit schmalen Streifen
und bekleben die beiden AuBenfalten mit
einem Reihenmuster aus Buntpapier-
stiicken (Abb. 84 b).

Fiir die Grundform des Fachers schneiden
wir Streifen zu, die etwa sechseinhalbmal
langer als breit sein miissen, damit sie die
Kinder nach dem Falten auch zum Kreis
schlieBen kénnen. Bevor die Kinder den
Papierstreifen aber falten, verzieren sie
ihn mit waagerechten, farbigen Linien, die
mit dem Pinsel aufgetragen werden und
bei gedffnetem Facher ein schénes Muster
ergeben. Nachdem die Farbe getrocknet
ist, fihren die Kinder die Faltgénge aus.
Am unteren Faltenrand tragen sie zwi-
schen jede Falte etwas Klebstoff auf, driik-
ken den Facher dort fest zusammen und
umwickeln ihn mit einem Klebestreifen.
AnschlieBend kleben die Kinder als Griffe
auf jede der beiden AuBenfalten bis kurz
vor dem Klebestreifen eine passende
flache Holzleiste (Holzspatel). Es kann
auch ein Holzstdbchen (Wurstspeil) dazu
das mit einem Klebe-
streifen angeklebt oder in ein Wellpapp-
réhrchen gesteckt und dann angeklebt
wird. Bis zum Trocknen der Klebestellen
muB der Féacher zusammengedriickt oder
-gebunden werden, dann kénnen ihn die
Kinder auffalten und damit spielen
(Abb. 84 d).

Aus dem Grundmuster der Faltentreppe
kann die Erzieherin Sterne schneiden. Die
Ausschnitte miissen die Sternform stets

nehmen wir

benutzt werden,






betonen, so daB wieder Stege deutlich
werden, wie wir sie von den Transparent-
sternen kennen. Je tiefer der Einschnitt fiir
die Spitzen erfolgt, um so leichter |aBt sich
der Facherstreifen zum Kreis auseinander-
ziehen. Damit die Schnitte glatt und gleich-
mdaBig werden, schneidet die Erzieherin
immer nur wenige Falten gleichzeitig.
Unten, im spdteren Zentrum des Sterns,
zieht sie einen Faden durch die Fécher-
falten und knotet ihn nach dem Entfalten
zusammen. Die beiden letzten Faltflachen
des Sterns miissen zusammengeklebt wer-
den. Nun kann der Stern, an einen diin-
nen Faden gehdngt, als Weihnachts-
schmuck dienen.

Figiirliche Reihenschnitte wirken durch die
Wiederholung der gleichen Figur in der
Reihe sehr dekorativ und bieten als Wand-
und Tischschmuck viele Méglichkeiten, den
Kindergarten zu Festen und Feiern auszu-
gestalten. Die einfarbigen Figuren kén-
nen auf andersfarbige Streifen geklebt
und untereinander zu einem Wandteppich
geordnet werden, den die Erzieherin zum
Beispiel mit den Kindern zum Kindertag
zusammenstellt. Zwischen die Figuren-
reihen der Kinder kann man geschnittene
Blumen kleben. Die Figurenreihe lafRt sich
aber auch einfach zu einem Kreis zusam-
menkleben, so daB um den Maibaum tan-
zende Kinder einen hiibschen Tischschmuck
zum 1. Mai ergeben.

Breite und Lé&nge des Papierstreifens
richten sich nach der Anzahl der Figuren
und nach dem Verwendungszweck. Die
Erzieherin wdhlt mit den Kindern eine
Farbe aus, die zu dem vorgesehenen
Untergrund am besten paBt. Sie erprobt
selbst einige Méglichkeiten, um typische
Konturen fiir bestimmte Figuren zu ent-
wickeln (Berufskleidung, Volkstrachten).
Fiir die Kinder missen die Figuren durch
wenige typische Formen charakterisiert
werden, wie es zum Beispiel unten auf der
Abbildung 84 gezeigt wird. Kopf, Arme
und langes Gewand reichen schon aus, um
die Figur einer Tdanzerin aus einer Tanz-
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gruppe zu kennzeichnen. Wenige klare
Schnitte tiberzeugen starker als viele Ein-
zelheiten, die bei kleinen Figuren oft un-
ruhig wirken und dem Wesen dieser ab-
strahierten nicht entsprechen,
Héande und FiiBe oder die unteren Ecken
des Tanzkleides sollten stets mit den an-
deren Figuren zusammenhéngen. Wenn
die Erzieherin mit dem Bleistift Einzel-
heiten der Kopfbedeckung, den Form-
gegensatz zwischen Jacke und Hose oder
Armel und Hand einer Figur vorzeichnet,
muls sie dabei immer tiberlegen, wie diese
Formen am einfachsten auszuschneiden
sind; denn der Reiz jedes Faltschnittes
liegt in der klaren Akzentuierung jeder ein-
zelnen Form.

Aus flachen und
die von der

Formen

spitzen Kegelformen,
Erzieherin aus Zeichen-,
Werkkarton oder Buntpapier fiir die Kin-
der vorbereitet werden, kénnen sie Hiite
und Figuren fiir Kinderfeste, zum Spiel
und fiir den Tischschmuck anfertigen. Bei
diesen Arbeiten erleben die Kinder, wie
aus dem glatten Bogen durch Zuschneiden,
Ausschneiden und Aufwélben eine kdrper-
hafte Form entsteht, die dem Papier so
starke Materialspannung gibt, daB wir
nach dem Zusammenkleben am besten
eine Biiroklammer iber die Klebestelle
schieben.

Bevor aber jedes Kind seinen Hut zusam-
menklebt, regt die Erzieherin dazu an, die
Kante oder die ganze Flache mit dem Pin-
seldruck, dem Stempeldruck oder mit ge-
schnittenen Buntpapierstiicken zu deko-
rieren. Dabei beachten die Kinder stets
die Form des Kreisausschnittes. Sie ord-
nen die gréBten Musterelemente als Kante
an der Peripherie, wo auch am meisten
Platz ist, wédhrend sie weiter zur Mitte
kleinere  Schmuckelemente  auftragen
(Abb. 85a).

Vor dem Zusammenkleben miissen die
Kinder an der Form des Zuschnitts erken-
nen, ob ein flacher oder ein spitzer Hut ent-
stehen soll. Darum |&Bt die Erzieherin das
Papier von den Kindern vorher wélben. Bei
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dem spitzen Kegel muB das Papier sogar
an einer scharfen Tischkante etwas vor-
gewdlbt werden, damit die Materialspan-
nung beim Zusammenkleben nicht zu groB
.ist. Die Erzieherin zeigt den Kindern, wie
der Klebstoff nur auf dem angeschnittenen,
etwa 10 mm schmalen Streifen aufgetragen
wird. Nach dem Trocknen der Klebestelle
steckt die Erzieherin Hutgummiband durch
die Kanten des Hutes und verknotet es.
Die spitze Kegelform eignet sich auch gut
fir kleine Zuckertiiten zum Schulanfang
oder zur Verabschiedung der Kinder aus
dem Kindergarten, wenn die Erzieherin
damit den Tisch dekoriert oder einen
Zuckertiitenbaum fiir die Kinder arran-
giert.

Die Kegelhiite lassen sich auch mit einer
Krempe herstellen, wenn die Kinder vor
dem Wélben mit dem Falzbein ringsherum
auf den vorgezeichneten Zirkelschlag
driicken (Abb. 85c¢) und den Rand an der
Peripherie gleichmdaBig etwas hochfalten,
so daB sich Kegel und Krempe beim
Herumziehen der Kante bis zur Klebe-
lasche gleichzeitig aus der Fléche heben
und der Hut seine Form erhalt.

Aus einem Papierkegel kénnen die Kinder
auch in Verbindung mit einer Zellstoff-
kugel und einem Holzstab in einfacher
Weise schnell eine kleine Puppe (Abb. 85
unten) basteln, die sie dekorativ bemalen
und dadurch individuell gestalten. Weitere
Einzelheiten, die die Puppe vervollstédndi-
gen, wie Arme, Kragen und eine Kopf-
bedeckung, lassen sich in verschiedener
Art anbringen.

Ein Wichtel oder Weihnachtsmann kann
nach dem gleichen Prinzip wie die Puppe
angefertigt werden. Es ist aber auch még-
lich, die Papierspannung vielseitiger aus-
zunutzen und zum Beispiel fiir die ausge-
breiteten Arme nur einen gerollten Strei-
fen durch in den Kegel eingeschnittene
Lécher zu stecken. Auch als Kopf wird ein-
fach ein leicht gerollter Streifen in die
obere Offnung gesteckt. Die Rolle der
Arme verhindert, daB die Kopfrolle zu tief

178

in den Kegel rutscht. Den Bart stellen die
Kinder aus einem eingeschnittenen und
oben abgewinkelten Papierstiick her und
stecken ihn einfach zwischen Kopf und
Kegel. (Watte sollte die Erzieherin még-
lichst nicht verwenden, weil dieses Mate-
rial formlos ist und kaum in ein angemes-
senes Verhdltnis zu den klaren Papier-
schnitten gebracht werden kann.) Eine
kleine Tanne aus eingeschnittenem gri-
nem Buntpapier, das in Pfeilrichtung um
ein angespitztes Holzstébchen gerollt und
geklebt werden muB, steckt die Erzieherin
in die Armrolle, so daB der Baum mit sei-
nem Griin im Kontrast zur roten Farbe des
Mantels steht.

Ein Hampelmann ist nicht nur ein reiz-
volles Spielzeug, an dem die Kinder einen
Einblick in das Wirken der Hebelgesetze
erhalten, sondern er ist auch ein Gegen-
stand, der durch dekoratives Bekleben
oder Bemalen lustig aussieht und sich gut
als Wandschmuck eignet.

Fiir den Kérper, die Arme und Beine fer-
tigt die Erzieherin Schablonen an, die sie
aus festem Karton schneidet. Ob der Kér-
per kreisférmig, rechteckig oder in Form
eines Trapezes entworfen wird, richtet sich
nach der beabsichtigten Gesamtwirkung.
Wenn die Erzieherin den Hampelmann fiir
die Kinder entwirft, |&Bt sie beim ersten
Modell am besten die Arme und Beine
ungegliedert, wie es auf der Abbildung 86
zu sehen ist. Der Kérper (a) erhdlt mit
einem Dorn vier Bohrungen fiir die Arm-
und Beinachsen, wéhrend fir die Arme
und Beine je zwei Bohrungen benétigt
werden. Die Lécher an den &uBeren Kan-
ten der Glieder miissen exzentrisch im Ver-
héltnis zu den Arm- und Beinachsen ge-
bohrt werden, die durch Bindféden oder
Pappnieten drehbar an dem Kérper zu
befestigen sind. Auf der Abbildung (b)
sehen wir, wie die gegeniiberliegenden
exzentrischen Bohrungen miteinander ver-
bunden werden, wihrend die Arme und
Beine in der Grundstellung héngen. Die
Erzieherin verknotet dann die waage-
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recht gespannten Bindfdden mit dem
senkrechten Zugfaden, so daB sich Arme
und Beine gleichzeitig nach oben be-
wegen, wenn die Kinder an der Schnur
ziehen.

Die schépferische Tatigkeit besteht fir die
Kinder in der Dekoration; denn dadurch
erhélt jeder Hampelmann ein individuelles
Aussehen. Ob die Kinder Schmuckelemente
mit dem Pinsel auftragen oder ob sie ihre
Muster Buntpapier-
stlicken aufkleben, richtet sich nach der
Oberflache des Kartons, aus dem der
Hampelmann geschnitten ist. Auf jeden
Fall missen sich die Farben kraftig vom
Untergrund abheben oder eine Farb-
harmonie mit dem Grund bilden.
Papiermasken regen die Kinder zum Ver-
kleiden an und wecken die Freude auf das
Faschingsfest. In Verbindung mit Girlan-
den, Hiiten, Pritschen und einem phan-
tasievollen ,Kostim" gehéren sie zu die-
sem Fest. Bei den verschiedenen Modellen
wenden die Kinder den Faltschnitt an, da-
mit die Augen gleichméBig auf der woage-
rechten Bruchlinie liegen, Nase und
Mund aber untereinander auf der senk-
rechten Bruchlinie angeordnet sind. Wenn
die Maske aus reiBfestem Papier hoch ge-
nug zugeschnitten ist, kénnen die Kinder
oberhalb der Augen Einschnitte fiir Papier-
haare anbringen, die nach dem Einkleben
vorsichtig zwischen Zeigefinger und Dau-
mennagel gerundet werden. Eine Ver-
langerung der Maske nach unten schafft
Papierflache zum Einschneiden fiir einen
Seemannsbart. Auch Wimpern kénnen die
Kinder durch Einschnitte oberhalb und
unterhalb der Augenkanten anbringen, die
anschlieBend vorsichtig leicht nach auBen
gebogen werden. Die Augenausschnitte
dirfen dann aber nur schlitzférmig sein,
weil die Augen sonst zu yroB wirken. Einen
besonders originellen Ausdruck erhélt die
Maske durch die nach oben oder unten ge-
schnittenen  Mundwinkel, sie driicken
Freude oder Schmerz aus. Mit einer lan-
gen Nase, die ebenfalls aus dem

aus geschnittenen

ein-
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achsigen Faltschnitt entwickelt und mit den
Laschen nach innen angeklebt wird, er-
héhen sich Plastizitdt und Komik der Pa-
piermaske (Abb. 86e). Seitlich der Augen
befestigt die Erzieherin ein Hutgummi-
band oder zwei Bénder, mit denen die
Maske hinter dem Kopf zusammengebun-
den wird. AuBer mit den genannten Még-
lichkeiten des Papierschnitts kénnen die
Kinder durch dekoratives Bemalen oder
durch Bekleben der Masken mit Bunt-
papier originelle Wirkungen erzielen.

Eine streng gebundene Art der Papier-
gestaltung ist die Arbeit nach einem
Schnittmuster, das die Erzieherin zuschnei-
det, dessen Oberflichen aber von den
Kindern verziert werden. Die Konfekt-
puppe (Abb. 87 unten) ist zum Beispiel ein
Modell, das sich als Geschenk fiir die Mutti
zum Frauentag eignet, wenn die Erziehe-
rin durch Serienzuschnitt des Musters Vor-
arbeit fiir die Kinder leistet. Mantel und
Boden werden zusammenhédngend aus
Zeichenkarton zugeschnitten. Die trapez-
férmige Vorderseite wird durch Falze von
dem runden Mantel abgegrenzt. Als Stép-
sel fir die fast kreisférmige Offnung laBt
die Erzieherin von den Kindern passende
Wellpappstreifen  zusammenrollen und
-kleben, so daB der Deckel beim Aufsetzen
eine Flihrung hat. Der Deckel aus Zeichen-
karton muB reichlich liberstehen, Er erhalt
eine angeschnittene Halskrause oder
einen Kragen und wird auf die Wellpapp-
rolle geklebt. Den oberen AbschluB bildet
eine Zellstoffkugel, die mit einem Holz-
stab fest in die Wellpappscheibe gesteckt
und geklebt werden muB. Nun kénnen die
Kinder ein vergniigtes Puppengesicht auf
die Zellstoffkugel malen und das Kleid der
Puppe mit einem hiibschen Muster ver-
zieren.

Eine Papierplastik, bei der man das Pa-
pier nur schneidet, steckt, falzt oder rollt
und keine Verbindung dabei klebt, kann
die Erzieherin auch einmal probieren. Sie
dient als Tischschmuck und Ausdrucks-
studie zur eigenen Auseinandersetzung
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mit dem Material. — Der Schneemann
(Abb. 87 oben) ist in dieser Art aus Zei-
chenkarton gestaltet. Wéhrend wir uns im
Freien beim Bau eines echten Schnee-
manns nach einem Material richten, das
eine massive, geschlossene plastische For-
mung verlangt, miissen wir beim Zeichen-
karton mit seinen gespannten, glatten
Flachen und scharfgeschnittenen Kanten
eine umhiillende, leichte Bauweise an-
wenden, bei der auf den ersten Blick zu
sehen ist, wie geschickt wir das Material
zur Wirkung gebracht und fiir die Aussage
eingesetzt haben.

So besteht zum Beispiel der Mantel (a)
nur aus einem breiten Kartonstreifen, der
vorn sechs Einschnitte erhdlt, die mit einem
schmalen Streifen zusammengesteckt wer-
den. Hier ist die Konstruktion gleichzeitig
die Knopfleiste und erfiillt die gleiche
Funktion wie Knépfe beim Mantel. Die
Arme wélben wir aus Zeichenkarton und
befestigen sie mit Einschnitten, wie wir sie
schon vom Tannenbaum kennen (Abb. 80).
Danach schneiden wir die Schulter mit der
Offnung fiir den Hals zu (c), wélben das
Stiick und stecken es zwischen die Arme
und den Mantel von oben ein. Zylinder,
Kopf und Hals bestehen nur aus einem
langeren, leicht gerollten Streifen, den wir
in die Offnung (d) schieben. Durch die
Materialspannung breitet sich die Rolle
aus und haftet. Ein sauber geschnittener
Papierring bildet die Krempe des Zylin-
ders, grenzt den Kopf nach oben ab, und
der Mann ist bis auf einige Einzelheiten
fertig.

Durch die Beweglichkeit der Teile kénnen
wir den Kopf nach vorn, zur Seite oder
nach hinten wenden. Nun kénnen wir auch
gut abschatzen, wo Augen, Nase und
Mund ihren Platz haben miissen. Die
Kopfrolle ist schnell herausgezogen, und
die Einschnitte fir den Mund und die
Augen lassen sich mit einem schiarfen Mes-
ser oder einer spitzen Schere vornehmen.
Die spitze Nase aus einem Schnipsel kann
flach oder gewinkelt in einen Schlitz ge-
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steckt werden. Beobachtungsvermégen,
Materialerfahrung und Freude an der
Formung des Papiers fiihren nach ersten
Versuchen zu tliberraschenden Leistungen,
die zum Teil auch in methodisch durch-
dachter Folge fiir spielerische Ubungen
der Kinder nutzbar gemacht werden kén-
nen. Viele interessante Anregungen fin-
den wir bei Edi Kallista.3?

Modelle aus einfachen Papierstreifen ge-
héren zu den Papierplastiken; die Kinder
sind aber in unserem Beispiel durch eine
Grundflache an ein bestimmtes Gestal-
tungsprinzip gebunden. Die Erzieherin
fertigt fiir die Kinder aus festem Papier
Grundfldchen an, die durch Falze an den
Seiten zu einem Sockel erhdht werden
kénnen und deren Mitte fiir die beabsich-
tigte Aufgabe Einschnitte erhélt. Durch
diese Schlitze ziehen die Kinder passende
Papierstreifen und formen daraus Blumen,
Tiere und andere Figuren, die sie als
Tischschmuck und zum Spiel verwenden
kénnen. Der eigentliche Wert dieser Mo-
delle besteht aber darin, daB die Kinder
nur durch einfaches Ziehen an einem Strei-
fen Proportionen veréindern koénnen, so
daB die Formen der Figuren schnell zu
korrigieren sind und die Kinder durch Ver-
gleichen zur bewuBten Gestaltung er-
zogen werden.

Wie beim Zeichnen werden in der Seiten-
ansicht die Umrisse der Figuren sichtbar,
wenn die Kinder zum Beispiel aus einer
kleinen und einer groBen Schlaufe den
Kopf und den Kérper eines kauernden
Hasen (Abb. 88 oben) bilden. Der Papier-
streifen spannt sich erst zum Kreisbogen,
1Bt sich aber auch durch leichten Druck in
eine ovale Form bringen. Die ovale Kopf-
form kénnen die Kinder auch aus einem
Stiick Zeichenkarton schneiden, in den
Kreis einfligen und durch leichtes An-
ziehen des Streifens umspannen. Ohren
und Schwanz des Hasen lassen sich von
den Kindern ebenfalls aus Schlaufen ver-
schiedener GréBe den bereits vorhande-
nen Formen zuordnen.
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Das Modell eines aufgerichteten Hasen
stellt dagegen an die Kinder weit héhere
Anforderungen, um Kopf und Ohren aus
schmaleren Streifen durch Einschnitte ein-
zusetzen.

Recht einfach sind dagegen Eierbecher aus
eingeschnittenen festen Papierstreifen von
den Kindern anzufertigen. Sie kleben Jen
Streifen zu einem Ring zusammen und
stellen ein bemaltes Ei hinein. Selbstver-
sténdlich muB der Ring einen kleineren
Durchmesser als das Ei vor seiner stédrk-
sten Wolbung haben. Das gleiche Modell
. eignet sich auch als Halter fiir eine Eier-
vase,

Zu einem festlich gedeckten Friihstiickstisch
zur Osterzeit passen auch der Hahn und
die Henne aus Faltschnitten, die auf aus-
geblasene Eier geklebt, gesteckt oder ge-
legt werden. Es ist eine kombinierte Arbeit
aus Buntpapier, bei der wir den Form- und
Farbkontrast zum Ei in die Gestaltung
einbeziehen. Auch die verschiedenen
Méglichkeiten, Papier zu falten, zu rollen,
zu stecken, zu schneiden und zu kleben
finden bei diesen Modellen zugleich An-
wendung (Abb. 88 unten).

So schneiden die Kinder zum Beispiel den
schwungvollen Schwanz des Hahnes aus
einem gefalteten Blatt, wdhrend sie fir
den Hals einen eingeschnittenen Streifen
zusammenrollen. Dabei achten sie darauf,
daB der schlanke, nach unten aber breitere
Hals charakterisiert wird. Beim Aufsetzen
auf die gewslbte, glatte Eiform biegen sich
die eingeschnittenen Streifen fast von
selbst auseinander und lassen sich leicht
in jeder gewiinschten Haltung aufkleben. -
Die Fliigel werden wieder aus einem ge-
falteten Blatt geschnitten, wie wir es vom
Schwanz kennen, nur daB der Bruch des
Papiers in einem anderen Winkel zu den
ausgeschnittenen Federn stehen muB. Als
Standfléche nehmen wir einen kurz ein-
geschnittenen Papierring oder einen Kegel-
stumpf. — Kamm, Schnabel und Halslap-
pen lassen sich aus einem Stiick Papier
schneiden, das in einen Einschnitt oben am
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Hals eingesteckt wird. — Den Kopf kénnen
die Kinderdann darliber aus einem schma-
len Streifen Papier auf beiden Seiten in
die Halséffnung stecken, so daB die Kopf-
form durch die Materialspannung pla-
stisch hervortritt. — Die Henne unterschei-
det sich vom Hahn durch einen kleineren
Kamm und nach oben gerichtete Schwanz-
federn. Diese zusammengesetzten Modelle
lassen sich von den Kindern vielféltig ab-
wandeln, dabei lernen sie nicht nur, ge-
schickt mit dem Papier umzugehen. Die Ar-
beiten férdern auch das Beobachtungs-
vermégen und die zeichnerische Darstel-
lungsféahigkeit.

Blumen zum Anstecken fiir Kinderfeste und
Puppen aus Kreppapier, mit denen die
Kinder eine kleine Tanzgruppe zusammen-
stellen kdnnen und sogar einen passen-
den Maibaum mit Béndern dazu, sind
einige von den vielen Modellen, zu denen
sich dieses kérperhafte, dehnbare und
leicht zu wickelnde Material verarbeiten
1&Bt. Die Erzieherin kann aus verschieden-
farbigen Rollen Kreppapier ihren Grup-
penraum in kurzer Zeit in einen lustigen,
bunten Festraum zur Faschingszeit oder
zum Kinderfest verwandeln. Schmale
Schlangen, Béander und sogar Fest-
kleidung lassen sich aus dem Papier an-
fertigen. Durch die richtungsbestimmte
Struktur des Materials kénnen die Mad-
chen Krepprécke erhalten, die oben ge-
krduselt und unten leicht auseinander-
gezogen werden.

In gleicher Weise fertigen die Kinder auch
ihre Kreppapierpuppen an. Das Skelett fir
die Puppen besteht nur aus zwei kleinen
Rollen, von denen eine um die Halfte kir-
zer ist als die andere. Die lange, stdrkere
Rolle fiir den Kopf, den Kérper und die
Beine der Puppe winkeln die Kinder in der
Mitte ab und schieben die kiirzere Rolle
als Arme dazwischen. Mit einer schmalen,
aufgerollten Papierschlange aus Krepp-
papier (Streifen muB sich dehnen lassen)
wickeln die Kinder Arme und Kérper der
Figur tiber Kreuz zusammen. Den ersten
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und letzten Ansatz des Streifens kleben
die Kinder jeweils an, damit die Verbin-
dung nicht wieder auseinandergeht
(Abb. 89 a bis ¢).

Der umgewickelte Streifen schafft gleich-
zeitig Ubergdinge vom Kopf zu den Armen,
wodurch die notwendige Verbindung zum
Umschlagtuch oder zur Bluse der Puppe
entsteht. Fiir den Rock der Puppe nehmen
die Kinder einen Kreppapierstreifen, den
sie unten auseinanderziehen und oben
krduseln. So entsteht ein weiter, bauschi-
ger Rock, der unterhalb der Arme mit
einem schmalen Streifen umwickelt und
festgeklebt wird. Durch schmale Streifen
grenzen die Kinder auch die Hénde der
Puppe von den Armen ab (d). Die Figur er-
hélt dann noch Haare aus geschnitte-
nem Kreppapier. Ein Hut und passende
Schmuckformen als AbschluBkante des
Kleides werden aufgeklebt. Augen und
Mund der Puppe entstehen aus Bunt-
papier. Diese Einzelheiten sollten nicht
aufgezeichnet werden, weil sich Krepp-
papier dazu schlecht eignet. Die Puppe
steht auf der Kante des langen, weiten
Rockes, ohne daB extra FiBe abgewinkelt
werden miissen, wie es bei der ménnlichen
Figur oder bei einer Puppe mit kurzem Rock
nétig ist. Zu den zuletzt genannten Model-
len brauchen die Kinder noch eine Papp-
scheibe zum Aufkleben.

Eine schéne Farbigkeit der Puppen er-
reichen die Kinder, wenn sie das Papier
entsprechend auswdhlen und zusammen-
stellen. Fir das Skelett nehmen sie zum
Beispiel rosafarbenes Papier, die Bander
zum Wickeln werden weiB, und ein helles
Blau wdahlen die Kinder als Kontrastfarbe
fiir den Rock. Unterrécke, Dekor und mo-
disches Beiwerk bieten viele Méglichkeiten
zur Bereicherung und zur Abwandlung des
Modells.

Um den Maibaum zu basteln, brauchen
die Kinder einen aufgewickelten Streifen
Wellpappe als Ful, einen Holzstab und
einen Papp- oder Drahtring, den sie mit
griinen Kreppapierstreifen umwickeln, Der
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Kranz wird von den Kindern mit bunten
Bandern aus Kreppapier geschmiickt, und
beim Befestigen hilft ihnen die Erzieherin.
Fiir die Kreppapierblumen brauchen die
Kinder Kreppstreifen verschiedener Breite,
die sie jeweils an der AuBenkante ausein-
anderziehen und in der Mitte kréuseln. Als
Grundflachen eignen sich Kartonscheiben,
die in der Mitte mit Klebstoff bestrichen
werden, so daB der Streifen gleich beim
Krduseln aufgeklebt und angedriickt wer-
den kann. Zum AbschluB kleben die Kinder
auf die etwas ungleichmd&Bige Mitte eine
kleine Kartonscheibe, die durch ihre Far-
bigkeit einen Kontrast zu den Kelchblat-
tern der Rosette bilden muB (Abb. 89
unten).

An den hier beschriebenen Modellen aus
Papier wird deutlich, daB bei der Papier-
gestaltung im Vorschulalter das Haupt-
gewicht vor allem darin liegt, die Kinder
ein vorgegebenes Modell nachgestalten zu
lassen. Sie miissen sich genau an be-
stimmte Arbeitsanweisungen der Erziehe-
rin halten und haben nur geringe Méglich-
keiten zur schépferischen Umgestaltung
des Materials. In der Praxis des Kinder-
gartens wird die Erzieherin solche Auf-
gaben darum nur im Wechsel mit betont
schépferischen Arbeiten ausfiihren lassen,
bei denen die Kinder selbst eine Form fin-
den kédnnen. Das Erfinden eigener Formen,
und mégen sie noch so unproportioniert
und unvollkommen sein, muB bei den Kin-
dern ganz besonders geférdert werden.
Wir wollen dadurch vermeiden, daB sie un-
selbstédndig werden und sich daran ge-
wbdhnen, bei allen Aufgaben auf exakte
Anweisungen zu warten.

Erster Umgang mit Textilien

Wéahrend ein gewebter Stoff ebenso wie
Papier flachenhaft vor uns liegt, sind die
Méglichkeiten, ihn durch Kinderhénde um-
zugestalten, weit geringer, als dies bei



Kreppblumen ~




einer Papierfldche der Fall ist. Die Kinder
in der jiingeren Gruppe wissen im all-
gemeinen, Stoffe nach ihrem Aussehen und
ihrer Beschaffenheit zu unterscheiden. Sie
bemerken sehr bald auch deren Eigen-
schaften, ob sie weich, mollig, rauh, glatt,
kratzig oder haarig sind, auch wenn sie
diese Begriffe noch nicht immer beherr-
schen. Im Spiel umwickeln sie ihre Puppen
mit bunten Stoffen und Béndern und er-
werben so unter Anleitung der Erzieherin
‘erste Erfahrungen beim Gestalten von Tex-
tilien. In der mittleren und é&lteren Gruppe
sind die Kinder bereits in der Lage, Stoff
und Garn mit Nadel und Schere zu einem
zweckmdBigen Gegenstand fiir das Spiel
oder zum Verschenken zu verarbeiten. Tex-
tilarbeiten erfordern viel Ausdauer, Ge-
duld und Geschicklichkeit von den Kindern,
wenn ein schones Ergebnis ihre Miihe be-
lohnen soll.

Spielerischer Umgang mit Textilien
in der jingeren Gruppe

Material: Fadengerade zugeschnittene,
geplattete, saubere Stoffreste verschiede-
ner Art und Starke, Bander aus Kunst-
seide und Baumwolle, Wollfdden, Papp-
streifen zum Auf- und Abwickeln der Tex-
tilien.

Das didaktische Spiel bietet eine Méglich-
keit, die Kinder zum Sortieren, Auswéhlen
und Anwenden der Stoffreste zu fiihren.
Die Erzieherin stellt solche Utensilien be-
reit, die fir ein Verkaufsspiel geeignet
sind. Sie bezieht méglichst alle Kinder in
die Einrichtung des Warenhauses ein,
wenn sie die zugeschnittenen Stoffreste
nach der Farbe, nach gemusterten und
einfarbigen Stoffen und nach dicken und
diinnen Flicken sortiert. Auf Kartonstreifen
wickeln die Kinder einzelne Stoffreste zu
Stoffballen, damit die Verk&uferin den
Stoff besser aufbewahren und vorfiihren
kann. Wenn die Kinder den Stoff aus-
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breiten, auf- und abwickeln und schlieBlich
einer Puppe als Rock oder Kleid umwickeln,
erhalten sie unterschiedliche Aspekte des
gleichen Stoffes und erkennen verschie-
dene Verwendungsmoglichkeiten.
Wdhrend des tdglichen Spiels gibt die Er-
zieherin den Kindern Anregungen, damit
sie das textile Zusatzmaterial zweckent-
sprechend nutzen, sich in eine Rolle hinein-
finden und zum Beispiel fiir ihr Plippchen
einen Schal kaufen, weil es drauBen kalt
ist. Dabei finden sich die Kinder auch zum
gemeinsamen Spiel zusammen und stim-
men ihre Handlungen aufeinander ab.?* In
einer gemischten Gruppe bieten sich fur
solche Spiele besonders glinstige Voraus-
setzungen. Altere Kinder kénnen ,Stoff-
verkauf” spielen und ihren kleineren Spiel-
gefdhrten Anregungen geben, weil sie be-
reits auf Grund von hdufigeren Beob-
achtungen gréBere Erfahrungen besitzen,
die ein Verkaufsspiel bei den im Spiel fiih-
renden Kindern erfordert.

Das Spiel mit den Textilien stellt fiir die
Kinder vielerlei Anforderungen an ihr Ge-
fuhl fiir das Material und an ihr Einschat-
zungsvermoégen iber Lénge, Breite und
Staérke des Stoffes fiir einen bestimmten
Verwendungszweck. Die Kinder missen
entscheiden: Was fiir ein Stoff eignet sich
als Teppich fiir die Puppenstube, als Pol-
ster flir Puppenmdbel oder als Decke fiir
den Puppentisch? Welche Flicken passen
als Schal, Rock, Kleid oder Kopftuch fir
die Puppe? Bei wahllosem Herausgreifen
des Materials durch einzelne Kinder be-
réit die Erzieherin sie und zeigt ihnen, wie
sie es noch besser anwenden kénnen.
Zur Bildgestaltung anregen kann die Er-
zieherin, wenn sie zum Beispiel gelbe oder
weiBe Wollfdden auf flauschige dunkle
Flicken legen l&Bt. Die Kinder bemerken
den Kontrast zwischen der Stoffflache und
der linienhaften Wirkung der Féaden. Sie
zeichnen im eigentlichen Sinn des Wortes,
wenn sie Wellen, Bélle, Boote und ver-
schiedene lineare Figuren legen, die gut
auf flauschigem Grund haften, ohne auf-



geklebt zu werden: Die Wollfaden dirfen
aber nicht zu lang sein, und sie miissen in
einem angemessenen Verhdltnis zum Un-
tergrund stehen, damit die Kinder nicht von
ihren Fadenbildern verwirrt werden.
Auch zusammen mit anderen Bastelarbei-
ten werden Stoffreste von den Kindern
sinnvoll genutzt.

Umgang mit Textilien in der mittleren
und dlteren Gruppe

Material: Stoffreste, Bdander, Wollgarn,
Stickgarn aus Kunstseide und Baumwolle,
Stramin, Aidastoff, Textilien mit neutralem
Grund in Leinenbindung.

Werkzeug und Hilfsmittel: Nadel mit ab-
gestumpfter Spitze, Schere, Webrahmen
oder zugeschnittene Kartonfléchen zum
Weben, Strickliesel, Textilfarben, Stempel
aus Gummi, Kork oder Kartoffeln.
Modelle: Lesezeichen, Deckchen, Nadel-
kissen, Nadelbuch, Wimpel, Puppenkleid,
Topflappen, Puppenteppich, Untersetzer,
Wollpuppen, Puppen aus Tiichern, Kordel.
Erarbeitung und Anwendung:

Bestimmte Modelle, an denen die Kinder
lernen, wie Faden aus einem Gewebe in
Leinenbindung gelést, Fransen gekniipft,
Stoff bedruckt oder Fdden durch Stoff ge-
zogen werden, lassen sich am besten mit
maBgerecht zugeschnittenen Textilien an-
fertigen. Die Kinder lernen nicht nur an
den Schniirsenkeln, wie ein Knoten zu
schlingen und festzuziehen oder wie eine
Schleife gebunden wird. Sie kénnen diese
Fertigkeiten zum Beispiel auch an einem
Band erwerben, mit dem sie eine Puppen-
schiirze oder ein Kleid zubinden. Die
Sicherheit in der Selbstbedienung er-
langen die Kinder schneller, wenn sie den
gleichen technischen Vorgang auch an
anderen, fiir das Spiel interessanten Mo-
dellen tiben und anwenden. Bereits in der
juingeren Gruppe erwerben die Kinder
erste Fertigkeiten beim Aufziehen der

Schniirsenkel und Binden eines Knotens,
und in der mittleren Gruppe lernen sie,
wie eine Schleife gebunden wird.®®

Die zielgerichtete, zweckméBige Verarbei-
tung von Textilien durch die Kinder er-
fordert einige Vorbereitungen seitens der
Erzieherin. Dabei kénnen auch die Kinder
recht gut helfen. Spater werden sie allein
in der Lage sein, Stoff nach einem Papier-
schnitt zuzuschneiden.

Als kleines Geschenk eignet sich ein be-
drucktes Lesezeichen oder Platzdeckchen.
Einfarbiger Stoff mit Leinenbindung wird
fadengerade zugeschnitten. Neuer Stoff
muB vorher gewaschen und wieder ge-
biigelt worden sein, da sonst die Textil-
farbe 3¢ nur auf der Stoffappretur haften
wiirde, nicht aber waschfest ins Gewebe
dringen kénnte. Lesezeichen oder Deck-
chen werden ringsherum ausgefranst. Da-
fiir ist ein Stoff mit lockerer Leinenbindung
geeignet, weil die Kinder dann leicht
Féden herausziehen kénnen. Auch als
Hilfslinien fur die Druckkante kénnen
Féden aus dem Stoff gezogen werden. Auf
das langliche Lesezeichen drucken die
Kinder in der Mitte ein Reihenmuster,
wdhrend sie beim Deckchen die Kanten
betonen und auf die Eckenbildung achten
missen. Sie verwenden Stempel mit einer
quadratischen oder kreisférmigen Grund-
flache. Zuerst werden die Ecken bedruckt.
Fir das Einfarben benutzen die Kinder
einen Pinsel. Glatte Unterlagen aus
Lésch-, Filterpapier oder Stoff saugen
iberflissige Farbe auf. Nach dem Drucken
wird die Farbe auf beiden Seiten des Stof-
fes mit heiBem Eisen eingebiigelt, damit
sie waschfest im Gewebe haftet.

Fiir erste Arbeiten mit Garn und Nadel
eignet sich am besten das Besticken von
Aidastoff oder Stramin (Gittergewebe fir
Kreuzstickerei.) Diese Stoffe sind ebenfalls
fir Lesezeichen, kleine Deckchen, Nadel-
kissen oder Nadelbuch geeignet.

Dafiir sind folgende MaBe zu empfehlen:
Lesezeichen, 140 mm < 40 mm
Nadelkissen, 110 mm < 220 mm

189




Nadelbuch, 200 mm X 120 mm, Futterstoff
200 mm X 120 mm, je zwei Einlagen von
190 mm X 110 mm. Das Stickgarn kann aus
Wolle, Baumwolle oder Kunstseide (Perl-
garn) sein, es ist aber in seiner Stéirke dem
Stoff anzupassen.

Die Kinder erhalten jeweils zwei bis drei
verschiedene Farben Stickgarn, so daB sie
auch bei dieser Arbeit mit den Regeln der
Dekorgestaltung vertraut gemacht werden
(Rhythmus in der Wiederholung der Far-
ben). Zum Besticken eignet sich der ein-
fache Vorstich (Bild 33). Besonders ge-
schickte Kinder der dlteren Gruppe kénnen
sich vielleicht schon im Kreuzstich ver-
suchen. Das Zusammensteppen des Na-
delkissens und Abfiittern des Nadelbuches
fihrt die Erzieherin aus.

Topflappen, Reste von dicken Mantelstof-
fen, etwa 200 mm X 200 mm. Die Kanten
des Lappens umstechen die Kinder mit
einem dicken kontrastfarbenen Faden aus
Wolle oder Baumwolle im Schlingstich. An
eine Ecke néht die Erzieherin eine Schlaufe,
die sie mit engen Schlingstichen versieht.
Die Technik des Webens interessiert die
Kinder meist sehr. Hier kénnen sie beob-
achten, wie aus Garn eine Stoffflache ent-
steht. Fiir erste Ubungen wdhlt die Er-
zieherin kleine Fldchen und starkes Garn,
damit die Kinder bei der gleichférmigen
Tatigkeit nicht liberfordert werden und
schnell zu einem Ergebnis kommen.

Wenn im Kindergarten ein kleiner Web-
rahmen vorhanden ist, sind die Vorous-
setzungen gegeben, daB alle Kinder
im Wechsel an einem Teppich fiir die Pup-
penstube weben kénnen. Die Kindergdrt-
nerin kann auch aus starkem Karton einen
Webrahmen improvisieren, wenn sie die
Papptafel in den MaBen der gewlinschten
Webfléche zuschneidet und an den gegen-
tiberliegenden schmalen Kanten Ein-
schnitte fiir die Befestigung der Kettfadden
anbringt. Die parallel zu den Kettfdden
verlaufenden Kanten erhalten dicht am
Rand durchgezogene Zwirnsfaden, die in
beiden Richtungen mit Vorstichen als Hilfs-
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faden durch die Pappe gendhtwerden. Die-
ser fortlaufende Faden gibt dem gewebten
Stoff die nétige Fiithrung an den Seiten
(Abb. 90). Mit einer Flechtnadel kénnen
die Kinder dann den SchuBfaden hindurch-
fihren, wobei der Hilfsfaden mit gefaBt
wird. Wechselseitig flechten die Kinder den
Faden durch die Kettfaden, dann 6ffnen
sie mit einem eingeschobenen Pappstrei-
fen das Webfach und schieben die Nadel
mit dem Faden in einem Zug hindurch.
Nach jedem Durchzug wird das Gewebe
mit dem Pappstreifen fest zusammen-
geschoben, der erst kurz vor dem AbschluB
der Arbeit herausgezogen wird. Nach-
dem der Hilfsfaden auf der Riickseite zer-
schnitten wurde, kdnnen die Kinder ihr Ge-
webe durch leichtes Zusammenbiegen der
Pappe von den Einschnitten abnehmen.
Ein Streifenteppich ist nicht nur in der An-
fertigung abwechslungsreicher, er wirkt
auch mit seinem farbigen Muster schéner
als ein undifferenziertes Gewebe. Die Kin-
der verarbeiten dafiir Kettféden oder
SchuBfdden in verschiedenen Farben und
halten einen bestimmten Rhythmus ein.
Eine Kreisflache kann in dhnlicher Weise
tiber einem Karton gewebt werden. Unter-
setzer aus Bast entstehen auf einer Karton-
scheibe, die im Durchmesser etwa 10 mm
groBer als der anzufertigende Untersetzer
sein muB, weil die Kettfadden iiber Hilfs-
faden gespannt werden miissen, die in
5 mm Abstand von der Peripherie des Krei-
ses ringsherum auf den Karton gendht
werden. Dabei muB auf eine ungerade
Stichzahl geachtet werden. Von dem in
verhdltnismaBig engen Stichen befestig-
ten Faden am Rande der Kreisflache wer-
den dann Kettfaden iiber die Mitte ge-
spannt und im Zentrum zusammengebun-
den, so daB die Kinder mit einer stumpfen
Nadel die Kreisfléche aus Bast weben kén-
nen. Es ist mit anderem Material der
gleiche Vorgang wie beim Flechten eines
Korbbodens aus Weidenruten liber ein
Stakenkreuz, das beim Korb dieselbe Funk-
tion wie die Kettfédden hat.
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Aus Wollfdden, die tiber die Hand gewik-
kelt, aufgeschnitten und abgebunden wer-
den, entstehen kleine Wollpuppen (Abb. 90
unten). Die Puppe besteht aus zwei Biin-
deln Wollfdden gleicher Ldnge, aber un-
terschiedlicher Stérke, die in verschiedener
Art abgebunden, verknotet oder verndht
werden. GleichméBiges Wickeln gibt den
Puppen vom Material und von der Technik
her ein reizvolles Aussehen.

Erste Schnitte mit derSchere fiihren die Kin-
der neben den verschiedenen Arbeiten mit
Nadel und Faden aus. Am Wimpel fiir ein
Sommerfest, zum Internationalen Kinder-
tag oder zum Empfang der Friedensfahrer
lernen die Kinder, nach einem Papier-
schnitt Stoff zuzuschneiden. Sie stecken
den Schnitt mit Glaskopfnadeln auf pas-
senden Stoff und schneiden dicht neben
der Kante ihrer Papierschablone den Wim-
pel zu. Um einen Faden fiir eine Wimpel-
kette durchziehen zu kénnen, versehen die
Kinder ihren Wimpel mit vier kleinen
Schlitzen wie bei Knopflocheinschnitten.
Dazu wird die obere Kante etwa 20 mm
umgelegt und in regelméBigen Abstdnden
jie 5mm eingeschnitten. Besser ist es natiir-
lich, wenn die Kinder den Umschlag mit
Heftstichen befestigen. Stellt die Erziehe-
rin den Kindern fiir die Wimpel weiBen
Stoff zur Verfiigung, kénnen sie mit Textil-
farben und Stempel auch Muster auf-
drucken.

Erste Einschnitte in Textilien lassen sich
aber auch bei der Anfertigung eines ein-
fachen Puppenkleides iben, das die Kin-
der aus einem ihrer Puppe passenden
Streifen Stoff zuschneiden. Der Streifen
wird wie beim Faltschnitt zusammengelegt
und erhdlt am Hals den gewlinschten Aus-
schnitt. Bei gemustertem Stoff beziehen wir
das Muster in die Gestaltung mit ein.
Wenn der Ausschnitt am Hals nicht aus-
reicht, um den Kopf der Puppe hindurch-
zustecken, schneiden die Kinder den Stoff
vorn oder hinten etwas ein. Das fertige
Kleid mit den Seitenschlitzen kann unten
noch eine Fransenkante erhalten. Eine
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Kordel oder ein Band hdlt das Kleid in
Taillenhdhe zusammen.

Wie eine Kordel hergestellt wird, zeigt die
Erzieherin den Kindern, wenn sie Woll-
faden in gentigender Lédnge lber eine Tiir-
klinke legt, spannt und dreht, dann ein
Schliisselbund in die Mitte der Schnur
hdngt und locker herabhéingen laBt, damit
das Gewicht die Kordel dreht. Anschlie-
Bend schneidet sie die fertiggedrehte Kor-
del vom Schliisselbund ab.

Mit dem Strickliesel kénnen die Kinder aus
Garnresten auch eine Schnur oder Kordel
stricken. Das Fadenende wird durch das
Strickliesel von oben nach unten gesteckt
und festgehalten. Um die Krampen oder
Nédgel des Strickliesels legen die Kinder
die Anfangsmaschen wie auf der Abbil-
dung 90 und fiihren dann den Faden wei-
ter nach links herum. Mit einer nicht zu
langen Stricknadel oder einer sehr didken
Stopfnadel heben die Kinder die untere
Masche liber den obenliegenden Faden
und tiber die Krampe hinweg, so daB jetzt
der darlibergelegte Faden eine neue
Masche bildet. Dieser Handgriff muB viele
Male wiederholt werden, ehe unten die
gestrickte Schnur zum Vorschein kommt.
Die Arbeit erfordert groBe Geduld, um
eine Schnur so lang zu stricken, daB dar-
aus zum Beispiel ein Untersetzer zusam-
mengendht werden kann.

Arbeiten Kinder mit Stricknadeln, Stopf-
nadeln oder dhnlichem Néhmaterial, muf
die Erzieherin streng darauf achten, daB
die Kinder ihren Platz wéhrend der Arbeit
nicht verlassen, damit keine Unfélle auf-
treten kénnen.

Bastelarbeiten aus Naturmaterial

Wesen und Form des Materials

Die vielgestaltige Pflanzenwelt bietet zu
jeder Jahreszeit Wurzeln, Zweige, Samen-
kapseln und Samen zum Basteln. Die Ge-



meinsamkeit des Materials besteht inihren
organisch gewachsenen Formen, diein An-
passung an ihre Umgebung und Wachs-
tumsbedingungen lebenswichtige Funk-
tionen erflllen. Altes stirbt ab, und Neues
entsteht nebeneinander in stetem Wech-
sel, so daB zum Beispiel alte, vertrocknete
Fruchtstéinde oder junges, frisches Mate-
rial je nach der Jahreszeit im Wald, Park
oder Feld zu finden sind. Durch ihre eigen-
artigen Formen regen sie zur Gestaltung
von Bauten und Figuren an. Ahnlichkeiten
in den Formen, Funktionen und Strukturen
zwischen Bauelementen, GliedmaBen und
Oberflachen alles Gewachsenen schaffen
die Voraussetzungen fiir das Herauslésen
eines Teils aus dem naturgegebenen Zu-
sammenhang und die Einordnung dieses
Teils in eine von Erwachsenen und Kindern
geschaffene Spielsituation.

Zu den Ahnlichkeiten in der duBeren Form
kommen proportionsbedingte Analogien,
die zum Beispiel eine Eichel als Kopf oder
Kérper einer bestimmten Figur geeignet
machen.

Das Foto (Bild 35) gibt einen anschaulichen
Uberblick tiber Arten, GréBen und Formen,
die allein von diesen Wildfriichten in einer
relativ kleinen Sammlung zusammen-
gestellt werden kénnen. Der Blick fiir die
feinen Unterschiede wird bei jedem ge-
schérft, der sich intensiv mit den Farben,
Formen und Proportionen des Naturmate-
rials beschéftigt. Den Kindern erméglicht
eine reiche Auswahl in allen Altersgrup-
pen und zu jeder Jahreszeit ein interessan-
tes, abwechslungsreiches Spiel.

Dennoch sei darauf verwiesen, daB nicht
alle Materialien, die wir in der Natur fin-
den, fiir das Basteln geeignet sind. So soll-
ten beispielsweise Federn nach Méglich-
keit nicht verwendet werden. Sie entspre-
chen einmal nicht dem Charakter des
Materials, das ja pflanzlicher Art ist, und
sie sollten aus hygienischen Griinden, vor
allem wegen der Infektionsgefahr, von
Kindern nicht verarbeitet werden, Darauf
mubB die Erzieherin achten.

Spielerischer Umgang mit Natur-
material in der jiingeren Gruppe

Material: Zugeschnittene gerade und
gleichmdBig gewinkelte Zweige nach dem
Baukastensystem (Abb. 28), Kastanien,
Eicheln, Kiefern- und Tannenzapfen, Buch-
eckern, Fruchtsténde von Erlen, Birken-
rinde, Maisstroh, Eschensamen, Ulmen-
samen.

In der jiingeren Gruppe sammeln die Kin-
der auf einem Spaziergang im Herbst mit
ihrer Erzieherin Eicheln und Kastanien. Mit
ihrer Hilfe unterscheiden sie nach Art,
Farbe, Form und GréBe der Wildfriichte
und ihrer Fruchtbecher oder Schalen. Wenn
es die Situation erlaubt, bauen die Kinder
auf Moos oder groBen Bléttern die gesam-
melten Eicheln, Kastanien, Kiefernzapfen
und Bucheckern gesondert zu einem im-
provisierten Waldladen auf, grenzen die
verschiedenen Sorten durch eingesteckte
Zweige voneinander ab und lernen im
Spiel die Namen, Farben und Oberfléchen
kennen.

Beim Spiel mit dem Material benutzen die
Kinder noch keine Werkzeuge. Sie ver-
wenden zum Beispiel Fruchtschalen un-
verdndert und benennen sie als Mitze,
Schiissel, Teller, lgel oder Boot, ganz wie
sie von deren dubBerer Form angeregt wer-
den (Abb.91) Der eigentliche Zweck als
Schutz und Hiille des Samens mufB von
der Erzieherin erklért werden. Die im lber-
tragenen Sinn benutzten Bezeichnungen
haben zum Teil urséchliche Beziehungen
zum Sinn der gewachsenen Form; denn
die Mitze umhiillt den Kopf wie eine
Eichelschale die Eichel, ein Igel hat seine
Stacheln ebenso zum Schutz wie eine
Kastanienschale. Wenn die Kinder diese
Schale aber herumdrehen und an ein Boot
oder an eine Schiissel erinnert werden, so
entdecken sie den Sinn der Form als Be-
halter, primér fir die Kastanie, sekundar
fiir Hagebutten, Apfelkerne oder Kiesel-
steine im Spiel. Wesentliche Formen von
Gerdten, Tieren, Menschen und Bauten
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sind in den verschiedenen Hiillen, Wild-
friichten und Zweigen héufig zu erkennen.
Die Erzieherin wird ihren Kindern so oft
wie méglich Anregungen zu Vergleichen
und damit fir ihr Spiel geben. Gerade
beim Bekanntmachen der Kinder mit der
Natur und der Gesellschaft bieten sich
hierfiir glinstige Gelegenheiten.

Woas brauchen die Kinder, wenn sie im
Sandkasten einen Zaun bauen wollen,
eine Futterkrippe fiir Rehe im Winterwald
oder eine Schutzhiitte? Vor den Kindern
steht ein Reh, das die Erzieherin in ihrem
Beisein aus verschiedenem Naturmaterial
gebastelt hat. Die Kinder haben gesehen,
wie eine Figur entsteht. Damit wird in
ihnen der Wunsch geweckt, fiir dieses
kleine Reh etwas zu bauen, worin es Schutz
und Nahrung findet.

Entsprechend der GréBe der Figur, die den
MaBstab fiir die genannten Bauten gibt,
legt die Kindergdrtnerin zugeschnittene
Zweige, Rinde oder Borke und verschie-
dene Wildfriichte bereit. Nach voraus-
gegangenen Beobachtungen in der Natur
stellt sie den Kindern Fragen und erteilt
kleine Aufgaben, wodurch die Kinder an-
geregt werden, gut zu {iberlegen und sich
zu entscheiden.

Das Material aus dem Zweigbaukasten
(Abb.28), das die Erzieherin bereit-
gestellt hat, sollen die Kinder sinnvoll fiir
bestimmte Konstruktionen verwenden.
Briicke, Hiitte oder Gartenlaube sind
einige einfache Modelle, die ohne Werk-
zeug im feuchten Sand von den Kin-
dern gebaut werden kdnnen (Abb.91).
Zwei gegabelte Zweige und einen Stab
brauchen die Kinder fiir den Zaun oder die
Schranke (fiir einen Zaun kénnen auch
viele, kurze Stdbe nebeneinander in den
Sand gesteckt werden), zwei Astgabeln
und zwei flache Rindenstiicke fiir die
Krippe, zwei lange Stdbe und viele kurze
bendtigen sie fiir eine Briicke.
Abgrenzung, Uberbriickung und Raum-
bildung sind Konstruktionsaufgaben, die
mit Stlitzen und Tragern in Verbindung
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mit fléchenhaften Bauteilen gel&st werden.
Auch beim spielerischen Umgang muB die
Erzieherin vor den eigentlichen Konstruk-
tionsaufgaben den Sinn alles Gebauten
erkldren. Die Kinder bauen stets f(ir etwas:
Die Futterkrippe fiir die Rehe, den Zaun
fir weidende Kithe und die Briicke iiber
den Graben fiir das Holzauto. Deshalb
gibt die Kindergértnerin ihrer Gruppe
schon vor Baubeginn die Holztiere oder
die Fahrzeuge, damit die Kinder auch fiir
diese passend bauen kénnen. Es wére un-
logisch, erst die Briicke zu bauen, um
danach festzustellen, daB sie fiir ein be-
stimmtes Auto zu schmal ist, oder erst die
Hitte zu bauen, um danach zu bemerken,
daB die Kiihe dafiir zu groB sind.
Verschiedene Teile zu einer Figur zusam-
mensetzen kénnen die Kinder auch schon,
wenn das Material entsprechend dauer-
haft und durch Wuchs und Form dafiir ge-
eignet ist, um haftende Steckverbindungen
ohne Vorarbeiten mit Werkzeug herzu-
stellen (Bild 38).

Im weichen Mark eines ausgekdrnten,
durchschnittenen Maiskolbens haftet ein
eingesteckter Zweig verhdltnisméBig fest.
Noch einfacher |&Bt sich ein stérkerer
Zweig zwischen die elastischen Holzfécher
eines Kiefernzapfens klemmen, so daB die
Kinder Enten, Gdnse und phantastische
Schreitvégel (Bild 34) mit wenigen Hand-
griffen zusammenstecken kénnen. Voraus-
setzung ist hierflir, daB das Material sorg-
faltig von der Erzieherin ausgewdhlt wird.
Erst der Kontrast zwischen dem geschlosse-
nen kleinen Kiefernzapfen und dem gedff-
neten groBen ergibt Kopf und Kérper eines
Tieres.

Der Zweig, an dem der Kiefernzapfen
wéchst, wird von der Kindergértnerin so
abgeschnitten, daB zum Beispiel fiir die
Ente nur eine Steckverbindung mit dem
groBen Zapfen nétig ist. Mit zwei passend
gegabelten Zweigen als Beine kénnen die
Kinder den Vogel im Sandkasten sicher
aufstellen. Zweigbeine haften im lockeren
Sand recht gut, und das schwierige Aus-
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balancieren der Figuren entfdllt. Mit
Schwanzfedern aus Maisstroh und mit
Ahornsamen als Fliigel kénnen die Kinder
zum Beispiel ihre gebastelten Végel sehr
gut vervollstédndigen.

Gibt die Erzieherin den Kindern
gebohrte Borkenstiicke, lassen sich Zweig-
beine in einfacher Weise einstecken und
geben den Tieren einen festen Halt. Auf
den Fotos vom Vogel StrauB und Pfau
(Bild 39 und 40) wird diese Art der Steck-
verbindung gezeigt. Der Zapfen ist in dem
natiirlich gewachsenen Zusammenhang
mit den Zweigen belassen, so daB nur
die Auswahl, das Einstecken in die Borke
und die losen Steckverbindungen von Hals
und Schwanzfedern erforderlich sind, um
den Vogel fertigzustellen. Auch das Foto
von den drei kleinen Végeln auf dem
Birkenzweig (Bild 36) gibt Anregungen,
Borke als Standfldche zu verwenden. Die
Végel aus den Fruchtstdnden der Erle sind
nur mit den kleinen Stengeln zusammen-
gesteckt, so daB der Stengel des gréBeren
Fruchtstandes den Hals und der des klei-
neren gleich den Schnabel ergibt. Obwohl
es nicht ganz zum Wesen des Naturmate-
rials paBt, kann die Erzieherin besonders
schéne Modelle aus vollstidndig trockenem
Material l&dngere Zeit aufheben, wenn sie
die gesteckten Teile leicht mit schnelltrock-
nendem Alleskleber bestreicht.

vor-

Bastelarbeiten aus Naturmaterial
in der mittleren Gruppe

Material: Zweigbaukasten (Abb. 28), ge-
winkelte Zweige in verschiedenen Stérken,
auBer dem genannten Material fir die
jingere Gruppe ausgekérnte Maiskolben,
Hagebutten, Lérchenzapfen, Rotdorn-
oder WeiBdornspitzen, Beeren der Eber-
esche, Stroh, Rindenbast, Kastanienscha-
len, Rinden und Borke der Platane, Kie-
fer, Pappel und Birke, Ké&tzchen, Gréser,
Blatter.
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Werkzeug und Hilfsmittel: Dorn, Nagel-
bohrer, Nadel, Zwirn, Schere.

Modelle: Ketten und Krénze, Ente, Storch
und verschiedene andere Végel, Schweine
und Schweinehiitten, Zé&une, Briicken,
Hasen, Eichkdtzchen, lIgel, Schildkréten,
Boote, Steg, Bootsschuppen, Tisch, Scha-
lensessel, Kastanienfiguren.

Erarbeitung und Anwendung:

Wdahrend die Kinder in der jlingeren
Gruppe neben dem Sammeln, Benennen
und Sortieren des Materials im spiele-
rischen Umgang zu ersten Deutungen, Ver-
gleichen, Zusammenstellungen und Steck-
verbindungen kommen, entwickeln sie in
der mittleren Gruppe unter Anleitung der
Erzieherin bestimmte Modelle zur Be-
reicherung des Spiels im Sandkasten und
im Gruppenraum. Sie erweitern und festi-
gen ihre Kenntnisse von den Artnamen
der Wildfriichte und Samenkapseln. Die
Kinder gestalten durch Auswahl| und Zu-
sammenstellung einzelner Teile die typi-
schen Merkmale von Tieren und Bauten.
So charakterisieren sie zum Beispiel den
Storch durch den langen Schnabel und die
langen Beine, den Hasen durch lange
Ohren und das Eichkédtzchen durch seinen
buschigen Schwanz.

Bei den verschiedenen Bauten setzen die
Kinder Stiitzen, Tréger, Wédnde und Décher
zweckmd&Big ein. Sie arbeiten gemeinsam
mit der Erzieherin an einem Ensemble von
Bauten, Gerdten und Figuren, so daB eine
Entenfarm, ein Fischereihafen, ein Tier-
park oder eine Schweineziichterei als Er-
gebnis entstehen.

Die Eigenarten des Materials nutzen die
Kinder tiberall dort aus, wo Klemm- oder
Steckverbindungen ohne Vorbereitung
durch Werkzeug méglich sind. Die Erziehe-
rin zeigt den Kindern, wie sie mit einem
Dorn und auch mit einem Nagelbohrer
Wildfriichte fiir Steckverbindungen vor-
bohren kénnen, und leitet sie zur selb-
stdndigen Tatigkeit mit dem Werkzeug an.
Damit das Werkstlick einen sicheren Halt
beim Bohren auf einer starken Unterlage



findet, erhalten die Kinder nur Wildfriichte
oder Borkenstiicke, die an der unteren
Flache flach sind oder vorher von der Er-
zieherin abgeflacht wurden.

Die Kindergértnerin zeigt und erklért, wie
man die Oberflachenwirkung des Mate-
rials sinnvoll fir die Gestaltung der Figu-
ren ausnutzen kann (Bild 37 und 41) und
weist darauf hin, daB schéne Oberflachen
nicht durch Bohrungen oder Kratzstellen
zerstért werden dirfen (zum Beispiel kein
Gesicht einritzen, auf einer blanken Kasta-
nie keine Kratzer anbringen, um die
Stacheln eines lgels vorzutduschen, keine
Stacheln einbohren, die besser durch ge-
wachsene Formen auszudriicken sind, wie
es das Bild 42 zeigt). Augen und Mund
einer Figur diirfen auch nicht durch Lécher
angedeutet werden, weil sie im Wider-
spruch zur gewachsenen kérperhaften
Form stehen. Mit eingesteckten Kernen,
Beeren oder Zweigstlicken erreichen wir
dagegen eine lebendige Wirkung; denn
bei Menschen und Tieren ist das Auge
ebenfalls gewslbt. Da die Kinder diese
feineren Formen zumeist erst in der dlte-
ren Gruppe einsetzen kénnen, verzichten
wir in der mittleren Gruppe tiiberall dort
darauf, wo das Material nicht gerade dazu
herausfordert, zum Beispiel Beerenaugen
mit den Stengeln zwischen die Samen-
fécher eines Kiefernzapfens oder eines
Fruchtstandes der Erle zu klemmen.

Wenn wir mit den Kindern Naturmaterial
sammeln oder geeignete Modelle fiir das
Spiel oder fir Feste und Feiern an-
fertigen, beriicksichtigen wir Vorstellungs-
kraft und Konstruktionsvermégen der Kin-
der, jahreszeitliche und &rtliche Bedingun-
gen ebenso wie die Systematik in einer
Folge von Beschaftigungen.

Bei Spaziergdngen im Sommer und im
Herbst sammeln die Kinder Blatter oder
pflicken Blumen, um sich daraus Krdnze
zusammenzustecken oder zu binden. Wenn
die Laubfédrbung eingesetzt hat, reizen die
leuchtenden Farben der Blétter zum Sam-
meln und Sortieren. Unter der Anleitung
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ihrer Erzieherin nennen die Kinder Art-
namen, Farbe und GréBe der Blatter und
stecken zum Beispiel Ahornblétter gleich
mit den langen Stielen zu einer Kette oder
zu einem Kranz zusammen. Fiir Blatter mit
kurzen Stielen gibt ihnen die Erzieherin
kleine Schlehen- oder Rotdornspitzen, oder
die Kinder suchen Kiefernnadeln oder
diinne Zweigstiicke, mit denen sie Blatt fiir
Blatt sauber zusammenstecken. — Gehen
die Kinder mit Schlehen- oder WeiBdorn-
spitzen um, dann muB ihnen die Erzieherin
zeigen, wie die Spitzen gleichmdBig nach
auBen gerichtet werden, damit sich nie-
mand beim Aufsetzen des Kranzes sticht
(Abb. 92 oben). — Mit dem Fingernagel
oder einer Rotdornspitze kénnen die Kin-
der auch die Stengel des Klees durch-
bohren und die Bliten in dichten Ab-
stdnden ineinanderstecken. Zum AbschluB
lassen sich der letzte Stengel und die erste
Bliite ebenso wie die Bldtter zu einem
Kranz schlieBen.

Dauerhafter als Blatter und Blumen sind
Ebereschenbeeren, die ab August mit
ihrem kraftigen Rot einen Anreiz geben,
eine Kette aufzufddeln. Dazu sind eine
Durchzugnadel und ein Zwirnsfaden mit
entsprechender Ldnge nétig. Jede Beere
wird in Richtung vom Blitenansatz zum
Stiel durchstoBen, so daB die Kinder da-
bei immer die Mitte einhalten kénnen und
sich nicht stechen. Wenn die Erzieherin zu-
satzlich Strohstiicken, Eschensamen, Mais-
kerne oder andere Kerne bereitstellt, regt
sie die Kinder an, einen bestimmten Rhyth-
mus beim Auffédeln einzuhalten. Aus den
Fruchtstdénden der Erle, aus Léarchen-
zapfen, die gleich am trockenen Ast blei-
ben, aus Hagebutten, Kiefernzapfen und
Bucheckern kénnen die Kinder bei geeig-
neter Materialauswahl mit einfachen Steck-
verbindungen verschiedene Végel zusam-
mensetzen.

Im Beobachten, Vergleichen und Um-
denken besteht die eigentliche Leistung
der Kinder, nicht im mechanischen Zusam-
menstecken, Sie miissen zum Beispiel eine
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Eichel von der Steineiche aussuchen, die
so charakteristisch gewachsen ist, daB
Kopf- und Schnabelform erkennbar sind,
wie es zum Beispiel das Foto zeigt (Bild 43).
Die Stdnder aus gewinkelten Zweigen
miissen so eingesteckt werden, dafB3 sie den
Beinen eines Vogels &dhnlich sind. Hinzu
kommt, daB auch die konstruktive Auf-
gabe, namlich das Ausbalancieren, um die
nétige Standfestigkeit zu erreichen, be-
wdltigt sein will. Die Erzieherin zeigt den
Kindern an ausgeschnittenem Gestréuch,
welche Winkel sich als ,Beine" oder Stén-
der, wie es in der Fachsprache heift, eig-
nen. Wahrend auf der Abbildung 92 zwei
Erlenfruchtstdnde in ihrer Kombination
gezeigt werden, bringt das Foto (Bild 43)
die Zusammenstellung von Erlenfrucht-
stand und passender Eichel, die mit einem
Dorn eingebohrt und dann gleich auf den
Stiel des Fruchtstandes gesteckt wurde. Wie
mit diesen Modellen verschiedene Haltun-
gen zum Ausdruck gebracht werden, zu
denen die Kinder erzéhlen kénnen, zeigt
ebenfalls die Situation am Futternapf.
Aus Eicheln, die von der Erzieherin halbiert
werden, Hagebutten und einem kurzen,
diinnen Zweig kénnen die Kinder auch
eine sehr einfache Vogelform basteln, die
in ihren Merkmalen an eine im Wasser
schwimmende Ente erinnert. Mit einem
Dorn muB die Eichel etwas vorgebohrt
werden. Als Schnabel bleibt gleich ein kur-
zes Stiick vom Stengel der Hagebutte
stehen.

Bei einem Storch (Abb. 95) lassen die Kin-
der ein ldngeres Stiick vom Stengel an
der Hagebutte, die als Kopf geeignet ist,
so daB damit bereits der Schnabel hin-
reichend charakterisiert wird. Noch treffen-
der wdre eine Rotdornspitze, die an Stelle
des abgeschnittenen Stengels in die Hage-
butte gesteckt werden kann.

Schweine aus kleinen, ausgekdrnten Mais-
kolben, die bereits in ihrer Form an diese
Tiere erinnern, erhalten Beine aus kurzen
Zweigstiicken, welche in das frische Mate-
rial gesteckt werden. Bei trockenen Mais-
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kolben miissen die Ansatzstellen etwas
vorgebohrt werden. Wéhrend die Kinder
Zweigstiicke auswdhlen, achtet die Er-
zieherin darauf, daB die Zweige unten ge-
gabelt sind oder in einer Knospe enden,
damit auch die Zehen deutlich am Modell
hervortreten. Augen aus Apfelkernen und
Ohren aus Ulmensamen oder Maisstroh-
stlicken und nicht zuletzt ein Schwénzchen
aus geringeltem Bast vervollsténdigen die
Figur.

Aus zwei gleichmé&Big gewinkelten Zwei-
gen und sejtlich aufgelegter Rinde bauen
die Kinder ihren kleinen Schweinen mit
wenigen Handgriffen im Sandkasten
Schweinehiitten (Abb. 92 unten). Natiirlich
gibt es dafiir noch verschiedene andere
Konstruktionsméglichkeiten. Das Zaun-
modell auf der Abbildung 91 eignet sich
ebenfells als Grundgeriist fiir Hitten,
wenn passende Stébe von beiden Seiten
schrag auf die waagerechte Firststange ge-
legt werden. Zu den Schweinehitten ge-
héren noch Futtertrége aus halben Eichel-
schalen oder den Fruchtbechern und eine
Umzdunung aus dicht nebeneinander in
den Sand gesteckten Stében. Senkrechte
Pfosten mit Verzweigungen und aufgeleg-
ten Stécken (Abb. 92 unten) eignen sich
fir die Einfahrt einer Kuhweide.

Fiir einen kleinen Wald, den die Kinder
aus verschiedenen Zweigen errichten, die
sie in den Sand oder in abgeflachte, vor-
gebohrte Kastanien stecken, kénnen sie
Hasen, Igel und Eichkétzchen basteln. Die
Steigerung in der Differenzierung der
Figuren ergibt sich vor allem aus der Hal-
tung der jeweiligen Tiere.

Als einfachstes Modell fertigen die Kinder
hockenden Hasen in d&hnlicher
Weise wie die Ente aus einer halbierten
Eichel an. Statt der Hagebutte suchen sie
eine kleine, zum Kérper passende FEichel.
Die Erzieherin schafft mit zwei Einschnitten
die Méglichkeit, daB die Kinder Eschen-
samen oder zugeschnittene Eichelschalen
als Ohren einstecken kénnen. Fir auf-
gerichtete Hasen, die aussehen, als ob sie

einen
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lauschen, brauchen die Kinder Zweige fiir
die Vorderpfoten. Lécher zum Finstecken
werden mit einer Rotdornspitze vor-
gebohrt. Mit einem Nagelbohrer kénnte
leicht die Schale beschddigt werden. Vier
schrdge Bohrungen sind nétig, um eine

Lauf- oder Sprunghaltung zum Ausdruck

zu bringen. Mit vier Rotdornspitzen, die
gleich im Eichelkérper als Pfoten stecken-
bleiben, ist diese Aufgabe auch von den
Kindern der mittleren Gruppe zu l&sen.
Das Eichhdrnchen unterscheidet sich vom
Hasen nur durch den aus Weidenké&tzchen
oder den haarigen Samenfdden der Wald-
rebe eingesteckten buschigen Schwanz
und den kleinen, aus Knospen eingesetz-
ten Ohren. Fiir den Kopf eignet sich am
besten eine kleine Steineichel.

Einen Igel basteln die Kinder aus einer
umgedrehten Kastanienschale. Mit seitlich
eingesteckten diinnen Astgabeln oder
Zweigen mit Knospenansdtzen werden die
kurzen Beine angedeutet. Der Kopf be-
steht aus einer Steineichel (Abb.93 und
Bild 42).

Im Sommer gehéren Boote zu den belieb-
testen Modellen. Die Borke alter Kiefern
oder Pappeln ist bereits so gewachsen,
daB sich gréBere Flachen von geféallten
Baumen einfach auseinanderbrechen las-
sen. Sie ergeben, den Rissen folgend,
schon die typische an Bug und Heck ab-
gerundete Bootsform, ohne daB mit dem
Messer nachgeholfen werden muB. — Die
Kinder kénnen mit dem Nagelbohrer das
Loch fiir den Mast einbohren und einen
Stab als Mast einsetzen. Ein Segel aus
Birkenrinde, Maisstroh oder einem gro-
Ben Blatt kann das Fahrzeug vervollstdn-
digen. Auch ein Schutzdach fiir den Fischer
kann aus Birkenrinde aufgesetzt oder zwi-
schen eingesteckte Zweigstiicke geklemmt
werden (Abb. 93 Mitte und Bild 44).

Am flachen Strand kénnen die Kinder fiir
ihre Borkenboote einen Steg und ein
Bootshaus bauen. Die Grundkonstruktion
fiir einen Bootsschuppen ist auf der Ab-
bildung 93 zu sehen. Das Dach decken
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die Kinder mit Birkenrinde, Schilf oder
Zweigen von gleicher Lénge. Auch bei der
Auswah| dieses Materials und beim ein-
fachen Auflegen durch die Kinder ergeben
sich verschiedene Probleme, die konstruk-
tives Denken erfordern, um zu einer zweck-
maBigen, haltbaren Lésung zu gelangen.
Den Bootsmann, Angler oder Fischer
basteln die Kinder aus einer Kastanie,
einer Eichel und vier Zweigen. Die Erziehe-
rin schneidet ihnen Zweige in geeigneter
Stéirke und Festigkeit zu, mit denen die
Kinder eine stehende oder sitzende Figur
gestalten kénnen. Die Bohrungen miissen
etwa 10 mm tief in die Kastanie hinein-
reichen, damit die konisch angespitzten
Stdbe auch fest im Material haften, dann
ist auch kaum zu befiirchten, daB die Figu-
ren auseinanderfallen. Stecken wir frisch-
geschnittene Zweige in eine Kastanie,
trocknen Zweig und Frucht gleichzeitig und
halten dadurch zusammen.

Mit eingesteckten Zweigstiicken kénnen
die Kinder aus Borke einen Tisch und aus
einer Kastanienschale einen Schalensessel
herstellen (Abb. 93). Die Erzieherin achtet
darauf, daB Figuren und Mébel in den
GréBenverhdéltnissen aufeinander abge-
stimmt werden (Bild 45).

Bastelarbeiten aus Naturmaterial
in der dlteren Gruppe

Material: Zweigbaukasten (Abb. 28) und
solche Materialien, wie fiir die anderen
Gruppen angegeben; auBerdem Schilf-
halme, -blatter und zugeschnittene Zweige
verschiedener Art, Linge und Stérke bis zu
40 mm.

Werkzeug und Hilfsmittel: Dorn, verschie-
dene Nagelbohrer (1 mm bis 4 mm), Werk-
messer, Schneidlade, Schraubzwinge,
Sége.

Modelle: Gewichtheber, Trompeter, Ski-
laufer, Tamburintédnzerin, Marktfrau, Wan-
derer, Krokodil, Warter, Palmen, Affe,
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Katze, Hund, Kamel, Elefant, Pfau, Storch,
Schaf, Schéfer, Hirsch, Hirschkuh, Futter-
krippe, Hahn, Henne, Kiiken, Briicke mit
Geldnder, kleine Stdlle, Hausgeriist,
Fischerhiitte, liberdachter Verkaufsstand,
Turm, Leiterwagen, Traktor.

Erarbeitung und Anwendung: Alle Mo-
delle aus den Beispielreihen fiir die jiin-
gere und mittlere Gruppe kénnen ebenso
auch von den Kindern der &lteren Gruppe
hergestellt, in ihr Spiel einbezogen und
nach Bedarf schépferisch von ihnen ab-
gewandelt werden.

Das Entdecken einer Wurzel, die wie ein
Mé&nnchen aussieht, eines Stiickes Borke,
das an den Kopf eines Krokodils erinnert,
oder eines Zweiges, der sich zum Basteln
fir ein Pferd eignet, ist auch noch fiir
dltere Vorschulkinder wesentlicher als der
handwerkliche Vorgang, den die Erziehe-
rin zur Entwicklung vieler Modelle vor-
bereitend und helfend beeinfluBt. Selbst-
verstdndlich sind die Kinder stolz, wenn sie
schon Borke oder trockene Maiskolben in
der Schneidlade durchsdgen kénnen. Sie
erlangen Sicherheit im Umgang mit dem
Dorn, dem Nagelbohrer und gehen auch
mit einem Werkmesser bei entsprechender
Anleitung und Aufsicht geschickt um, wenn
es gilt, einen Zweig anzuspitzen oder
einen Stab einzukerben oder durch-
zuschneiden.

Das Interesse an einer stdrkeren Differen-
zierung der Figuren und die Hinwendung
zur ausdrucksvollen, lebendigen Form, die
eindeutige Assoziationen zu den Vor-
bildern hervorruft, ist fiir die Kinder der
dlteren Gruppe charakteristisch. Mit den
héheren Anspriichen an ein Modell und
den erworbenen Fertigkeiten der Kinder
sind auch ihre Beobachtungsfdhigkeit und
Phantasie gewachsen, so daB sie aus-
dauernd ein erreichbares Ziel verfolgen, Er-
lerntes anwenden und neue Wege finden.
Beim Basteln von Figuren stellen wir darum
nicht einfach die Aufgabe, ein ,Mé&nnchen"
aus Eicheln oder Kastanien anzufertigen,
sondern lenken in Anlehnung an voraus-
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gegangene Beobachtungen und Erleb-
nisse auf eine bestimmte figlirliche Hal-
tung hin.

Allein die Aufgabe, das Material fiir einen

Trompeter oder Trommler auszuwéhlen
und zurechtzulegen, stellt an die Kinder
die Anforderung, Uberlegungen anzustel-
len, was am besten geeignet ist und wie
die Armhaltung mit dem Musikinstrument
bei der Gestaltung koordiniert werden
kann. AuBerdem miissen die Kinder dar-
Uber nachdenken, wie sie eine Figur so
aufstellen kénnen, daB sie nicht umfallt.
Am einfachsten ist es, beide Beine in eine
einseitig abgeflachte Kastanie zu stecken.
Dabei bietet die Kastanie eine sichere Auf-
lagefléche zum Bohren. Bei den Armen
und Beinen ist dies etwas schwieriger, aber
mit Hilfe einer Rotdornspitze oder eines
Dornes lassen sich in einer frischen Eichel
oder Kastanie ebenfalls Bohrungen an-
bringen. Als Hdnde stecken die Kinder
Hagebutten oder Ebereschenbeeren auf
die angespitzten Zweigarme. Soll die Figur
eine Trompete oder Skistécke halten, muBl
die Hagebutte noch eine weitere Bohrung
erhalten.

Fiir den Gewichtheber suchen die Kinder
gegabelte Stébe als Arme und legen dann
die Stange mit zwei seitlich aufgesteckten
Fruchtbechern der Steineichel einfach auf.
Statt der scheibendhnlichen Fruchtbecher
eignen sich auch kleine Kastanien oder
Steineicheln. Zu dieser Figur passen noch
Barren- und Reckturner. Die Sportgeréte
kénnen von den Kindern aus Zweigen an-
gefertigt werden, die sie nach entspre-
chender Vorbohrung in ein gréBeres Stiick
Borke stecken.

Fiir den Skildufer (Bild 46), dessen Kérper
aus einem ausgekdrnten Maiskolbenstiick
besteht, suchen die Kinder mit Hilfe der
Erzieherin Zweige, die sich fast rechtwinklig
gabeln, so daB Skibretter und Beine aus
einer gewachsenen Verbindung bestehen.
Die Ansdtze der Zweigbeine werden von
den Kindern éinfach in die weiche Mark-
schicht des Maiskolbens gesteckt, und die
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langen, etwas nach auBen gestellten Ski-
bretter gewdhren dem L&ufer eine feste
Standhaltung (Abb. 94). Um die Arme an-
bringen zu kénnen, muB der Maiskolben
mit dem Nagelbohrer vorgebohrt werden.
Der Kopf ist am besten zu befestigen,
wenn die Kinder eine Rotdornspitze in die
Eichel stecken und das iiberstehende Ende
des Dorns in die Markschicht des Kolbens.
Selbstversténdlich kann diese Verbindung
auch mit diinnen Zweigen erfolgen, aber
dann muB die Eichel vorher extra eine Boh-
rung erhalten.

Einen Schlitten mit einem Borkenstiick als
Platte und Zweigkufen &hnlicher Art wie
bei den Skibrettern, nur daB doppelte Ab-
zweigungen ausgesucht werden miissen,
kénnen die Kinder ebenfalls anfertigen,
wenn die Erzieherin zugeschnittenes Mate-
rial zur Verfligung stellt. Ein Rodler, der
sitzt oder liegt, braucht natiirlich einen
Sturzhelm aus dem Fruchtbecher einer
Eichel oder aus einer halben WalnuB-
schale, wie es zur KopfgréBe am besten
paBt.

Um die Figuren recht unterschiedlich zu
gestalten und ihren Ausdruck zu erhéhen,
lassen sich Augen, Nase und Mund in
Eichel-, Mohn- oder Kastanienkdpfe ein-
setzen. In die vorgebohrten Offnungen fiir
die Augen werden kleine Zweigstiicke ein-
gepabt, deren Markschicht wie eine Pupille
und deren Rinde als Begrenzung und
Wimper wirkt. Als Nase eignet sich ein
Sonnenblumenkern und in den vorge-
schnittenen Mundschlitz schieben wir ein
Stiick Hagebuttenschale oder Maisstroh.
Aus Rindenbast kénnen die Kinder fiir ihre
Kastanien- und Maisstrohpuppen Haare
zuschneiden, die sie in eine Bohrung stek-
ken oder unter eine Schale klemmen. Rin-
denbast I6sen wir von der Innenseite der
Borke geféllter Baume (Pappel, Linde). Es
eignen sich aber auch die Samenfdden
eines Maiskolbens und anderes feinfase-
riges Naturmaterial,

Die Tamburintéinzerin, die Marktfrau und
der Wanderer haben als Kérper und Be-
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kleidung den Stengel und die Hiillblatter
des herausgeschnittenen Maiskolbens, Bei
der Tamburinténzerin ist ein Stiick von dem
starken Stengel als Oberkérper genutzt.
Die angespitzten Zweigarme lassen sich
von den Kindern gut einfligen. Fiir das
kurze Réckchen bleibt nur ein wenig von
den Hiillbldttern am Ansatz stehen, und die
Zweigbeine finden in der Markschicht des
abgeschnittenen Kolbens festen Halt.
Schwierig ist es fiir die Kinder, eine Figur
auf halbierten Eichelschuhen auszubalan-
cieren. Die Erzieherin halbiert die Eicheln
und bereitet auch die Bohrungen an den
Tamburins vor. Zur Ténzerin passen noch
ein Ténzer und ein Musikant, der Gitarre
oder Banjo spielt. Die Grundfiguren kén-
nen die Kinder aus Kastanien, Eicheln oder
Maiskolben und Zweigen basteln. Das In-
strument fertigen sie aus einem kleinen
Stab mit einer Abzweigung an, die gleich
zum Aufstecken des flachen Fruchtbechers
einer Steineichel dient und mit Bastfadden
tberspannt wird.

Die Marktfrau steht fest auf den Kanten
ihres langen Rockes aus trockenem, stabi-
lem Maisstroh, ohne daB extra Beine und
Schuhe in die Figur eingearbeitet werden
missen. Eine Mohnkapsel mit einem Stiick
vom abgeschnittenen Stengel stecken die
Kinder in die Markschicht des Maiskolben-
ansatzes und erhalten damit zugleich Kopf
und Hals der Marktfrau. Durch die Off-
nungen der Mohnkapsel lassen sich
miihelos Haare aus Bast- oder Samen-
faden des Maiskolbens stecken. Ebenso
einfach sind bei diesem Material Augen,
Nase und Mund einzusetzen. Es kommt
nur darauf an, daB die Kinder vorsichtig
sind, wenn sie die sehr diinnwandige Kap-
sel mit einer Rotdornspitze anbohren.

Ein Henkelkorb aus einer aufgeschnitte-
nen, ausgehdhlten Kastanie gehdrt zur
Marktfrau ebenso, wie Stdnde, Schirme,
Horden fiir das Obst und Friichte fiir den
Markt notwendig sind. Ahnlich, wie wir es
auf der Abbildung 96 am Modell einer
tberdachten Futterkrippe sehen oder am



Verkaufsstand (Abb. 98), kénnen die Kin-
der Marktstinde bauen. Schirme zum
Schutz gegen die Sonne entstehen aus den
Hullblattern des Maiskolbens. Sie werden
mit einem geraden Zweig als Stander ver-
sehen und auf eine abgesagte Astscheibe
(Abb. 99) gesteckt. Marktstinde kénnen
aber auch aus vier gegabelten Zweigen
angefertigt werden, die man einfach in
den Sand steckt und Deckflachen aus
Birkenrinde anbringt (Abb.91). So kén-
nen auch Borkentische mit Zweigbeinen
(Abb. 93) entstehen. Halbierte Eicheln,
Fruchtbecher der Eicheln und aufgeschnit-
tene, ausgehdhlte Kastanien nehmen die
Kinder als Behdlter fiir kleine Beeren,
Kerne und dhnliche Friichte fiir den
Markt.

Fir den Wanderer werden die Hiillblatter
vom Mais als Umhang zugeschnitten, ein
Kragen aus einer Scheibe vom ausgekérn-
ten Maiskolben aufgesteckt und die Kasta-
nienschale gleich als Miitze des Kastanien-
kopfes genutzt. Der Wanderstab muB fest
in die Hagebuttenhand gesteckt werden
und trégt zusétzlich zu den beiden Eichel-
schuhen zu einer besseren Standfestigkeit
bei. Ahnlich wie diese Modellfigur kénnen
die Kinder auch einen Férster basteln, der
den Rehen Futter in die Krippe schiittet.
Ein Gewehr aus einem Zweig, das ihm an
einem Bastfaden umgehdngt wird, trdgt
zu seiner Charakterisierung bei.

Einen Wald bauen die Kinder aus verschie-
denen Zweigen auf. Anregungen fiir die
Gestaltung von allerlei Tieren sind auf den
Abbildungen 93 und 96 zu finden. Mit
Tieren, Bdumen und Bauten kénnen die
Kinder im Gruppenraum oder im Sand-
kasten auch einen kleinen Zoo oder Tier-
park (Abb. 95) zusammenstellen. Beson-
dere Freude bereitet es ihnen, wenn sie
geeignetes Material finden, das ohne viele
Verénderungen der Borke, des Astes oder
der Kastanienschale an bestimmte Tier-
formen erinnert und fiir den Zoo {ibernom-
men werden kann, wie es am Beispiel auf
der Abbildung 94 unten zu sehen ist.

Im Fernsehen, in Bilderbiichern oder im
Zoo haben viele Kinder schon einmal Kro-
kodile gesehen. Oft sieht es so aus, als ob
ein Baumstamm im Wasser schwimmt. In
der Borke kann man zum Beispiel ein Kro-
kodil erblicken, weil eine griinlich bewach-
sene Oberfldche, die Risse in der Rinde
und vernarbte Astansdtze an die reale
Form dieses Reptils erinnern. Auch Kinder
kénnen sich beim Anblick eines charakte-
ristischen Borkestiickes an ein solches Tier
erinnern, vorausgesetzt, daB sie das Tier
schon selbst gesehen haben: Dann regt
die Erzieherin zu Vergleichen an und 8Bt
zum Beispiel die Borke durch angesetzte
Glieder vervollstédndigen.

Vier Bohrungen in die Innenseite der
Borke, die fiir den Kérper vorgesehen ist,
und jeweils eineBohrung in jedes Borken-
bein sind notwendig fiir gediibelte Ver-
bindungen mit zugeschnittenen Zweig-
stlicken. Ein Krokodil kann auch aus ein-
zelnen kurzen Aststlicken gleicher Lénge,
aber verschiedener Stérke zusammen-
gesetzt werden. Die trockenen Aste kénnen
die Kinder in der Schneidlade schon selbst
zuschneiden, Danach lassen sich die ein-
zelnen Glieder in der Querschnittmitte
leicht mit dem Nagelbohrer durchbohren,
weil sich dort die weiche Markschicht be-
findet. AnschlieBend ordnen die Kinder die
Glieder nach der Starke und fadeln einen
Bindfaden durch, der am Ende einen dop-
pelten Knoten haben muB (Bild 47). Ein
ldngeres Aststiick bildet den Kérper, und
fir den Kopf suchen die Kinder ein Stiick
mit vernarbten Zweigansétzen, die éhnlich
wie die Augen des Tieres wirken. Passende
kurze Beine aus Zweigen werden in vor-
gebohrte Lécher gesteckt.

Auch Schwimmen kann das Krokodil aus
Borke, denn es hat eine flache Bauch-
flache. Ein Krokodil aus Zweigen wiirde
dagegen im Wasser nur herumrollen. Da-
fur hat ein Zweigkrokodil einen beweg-
lich gegliederten Schwanz. Einen Tier-
wdrter, der dem Krokodil das Futter bringt,
fertigen die Kinder nach bekanntem
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Muster an. Charakteristisch ist aber die
besondere Kopfbedeckung aus einem
durchschnittenen  Holunderzweig  und
einem flachen Rindenstiick als Schirm der
Dienstmiitze.

Aus durchbohrten Eicheln oder Kastanien-
scheiben, die wir auf geschdlte Weiden-
ruten stecken (Abb.95 oben), entstehen die
Stdémme von Palmen. Sie erhalten auf
flachen Kastanien oder auf abgesdgten
Scheiben eines Astes gute Standfléchen.
Die Kinder kénnen diese Scheiben aus
trockenem Holz in der Schneidlade sdgen.
Die Kronen der Palmen bestehen aus den
Hullblgttern des Maiskolbens oder aus
Nadelzweigen, die man in vorgebohrte
Lécher einer Eichel oder Kastanie steckt.
Die Maisblatter miissen am abgeschnitte-
nen Ende zusammengedreht werden, da-
mit sie sich einschieben lassen.

Lustig sieht es aus, wenn ein Affchen aus
Eicheln in der Baumkrone einer Palme sitzt.
Der Affe kann aus einer groBen Stiel- und
einer kleinen Steineichel zusammengesetzt
werden, die dem Affengesicht durch den
Fruchtbecher seine charakteristische Form
gibt. Arme 'und Beine setzen die Kinder
aus Zweigen ein, wéhrend flir den Schwanz
ein Birkenkatzchen oder etwas Ahnliches
verwendet werden kann (Abb. 95).

Hunde und Katzen kénnen die Kinder
aus den Fruchtstianden der Erle zusam-
menstecken, ohne daB dafiir Bohrungen
nétig sind. Fir die Vorder- und Hinter-
ldufe eignen sich abgebrochene Gabe-
lungen von trockenen Zweigen, so daB
auch nicht geschnitten und angespitzt wer-
den muB wie bei vielen anderen Steck-
verbindungen. Die verholzten, trockenen
Facher der Erlenfruchtsténde sind sehr
elastisch, und die Kinder kénnen dadurch
Zweige gut einklemmen. Knospen stellen
die Ohren der Tiere dar (Bild 48 und 50).
Um das Typische der Katze zu kennzeich-
nen, wdhlen die Kinder einen kugeligen
Fruchtstand aus und ziehen am Kopf
Samenfdden oder Rindenbast als Bart-
haare durch.
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Schwieriger ist ein Kamel zu basteln. Die
Erzieherin bereitet passende Kastanien
durch Abschnitte zum Zusammenstecken
vor. Die Bohrungen kdnnen die Kinder
allein ausflihren, um dann die Teile des
Kérpers mit zwei Stdben zusammenzustek-
ken (Abb. 95). Fiir die Hocker eignen sich
Steineicheln und als Hals miissen die Kin-
der einen gekriimmten Zweig finden, der
die typische Haltung des Tieres zum Aus-
druck bringt.

Der kleine Elefant ist dagegen wesentlich
einfacher aus zwei zusammengesteckten
Kastanien anzufertigen. An der kleinen
Kastanie fiir den Kopf bringen wir einen
Stiel so an, daB Riissel und Kopf wie eine
gewachsene Einheit aussehen. Augen aus
Kernen oder eingesetzten Zweigstiicken
und angesteckte Ohren aus Rinde geben
dem kleinen Elefanten ein lustiges Aus-
sehen. Fir die dicken Beine eignen sich
besonders die stark strukturierten Zweige
von Silberpappeln. Diese Zweige haben
eine verhdltnismdBig starke Markschicht
und kénnen darum kaum angespitzt wer-
den. Sie bendtigen eine entsprechend
groBe Vorbohrung.

Schlangen aus aufgefddelten Eicheln oder
Beeren passen ebenfalls in den kleinen
Zoo. Auch eine Giraffe mit einem langen
Hals aus aufgesteckten Eicheln, @hnlich
wie beim Palmenstamm, kénnen die Kin-
der mit Hilfe der Erzieherin aus einem
Maiskolben und passenden Zweigen
basteln.

Pfau und Storch (Abb. 95 unten) sind zwei
Modelle, an deren Gegeniiberstellung wir
deutlich sehen, wie durch Hervorheben
charakteristischer Merkmale mit wenigen
Mitteln (iber jedes Tier etwas ausgesagt
werden kann. So 1Bt unsere Phantasie
zum Beispiel den abgetrockneten Bliiten-
stand eines Doldenbliitlers in Verbindung
mit dem Vogelkérper aus einem gedff-
neten groBen Kiefernzapfen und einer
kleinen Eichel mit Stiel und Fruchtbecher
als Kopf zum Pfau werden, weil der Bliiten-
stand durch seine Formen an die aus-



Palmen aus durchbohrten, aufgesteckten Eicheln und Kastanien-
scheiben mit Maisstroh oder Tannenzweigen als Baumkronen
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PFau und Storch

Abb. 95 |
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gebreiteten Schwanzfedern erinnert, ob-
wohl Farbe und Stofflichkeit keinen Ver-
gleich zulassen (Bild 40). Beim Storch sind
es die langen Beine und der Schnabel, mit
denen die typische Haltung eines Schreit-
vogels auch mit Zweigen glaubhaft ver-
deutlicht werden kann.

Als Gemeinschaftsarbeit kdnnen die Kin-
der eine Schafherde aus Maiskolben-
stlicken, Zweigen und Eicheln basteln.
Jedes Kind fertigt das gleiche Modell an
und hat dabei trotzdem Gelegenheit, etwas
Besonderes auszusagen. Der nach unten
gebogene Zweighals zeigt zum Beispiel,
wie das Schaf friBt, der nach oben ge-
krimmte Zweig 1aBt erkennen, wie es um
sich schaut. Der ausgekdrnte Maiskolben
erinnert mit seiner starken Struktur und
seiner Farbigkeit etwas an den wolligen
Kérper eines Schafes, und die seitlich an-
gebrachten Ohren aus Rinde oder Eichel-
schalen geben dem Eichelkopf, den wir
auch fiir viele andere Modelle verwenden,
das typische Aussehen dieses Tieres.

Hut, Stab und Haltung lassen im Mais-
strohumhang den Schdfer erkennen
(Abb. 96 oben). Fiir den Hut befestigen die
Kinder auf einer Steineichel die kreis-
férmige braune Schale einer flachen Kasta-
nie und stecken den Fruchtbecher der
Steineichel mit einer Rotdornspitze dar-
tiber. Die Erzieherin wird ihnen dabei be-
hilflich sein. — Es ist fiir die Kinder auch
einmal sehr interessant und lehrreich,
wenn die Kindergértnerin ihnen zeigt, wie
sie selbst eine solche Figur gestaltet. Im
Gesprdch mit den Kindern |&Bt sie sich bej
der Arbeit beraten und regt sie dadurch zu
eigenen Uberlegungen an.

Im Sandkasten, wo ausreichend Platz zur
Verfligung steht, kénnen die Kinder fiir
ihre Schafherde einen Stall aus Zweigen
und Rinde errichten. Stehen den Kindern
Schneidlade, Schraubzwinge und Sdge zur
Verfligung, ist es auch méglich, daf sie aus
trockenen Asten Radscheiben sdgen und
mit Hilfe der Erzieherin einen Schafer-
karren bauen.
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Zu den Waldtieren, wie sie fiir die mittlere
Gruppe gezeigt werden (Abb. 93 oben),
kommen in der &lteren Gruppe noch Reh
und Rehbock oder Hirsch und Hirschkuh
hinzu (Abb. 96). Schon bei der Auswahl
stark verdstelter Zweige als Geweih oder
steil nach oben gerichteter weniger Ver-
zweigungen als Gehdrn kann die Erziehe-
rin den Kindern ihrer Gruppe nach voran-
gegangenem Beobachtungsgang im Tier-
park oder einer geeigneten Bildbetrach-
tung den Unterschied zwischen Rehbock
und Hirsch anschaulich erkléren. Auf der
Abbildung 96 sind einige Maéglichkeiten
fur die Gestaltung der Tiere aus verschie-
denem Material zu sehen.

Auf der ersten Kopfstudie wird das Gehorn
eines Rehbocks gezeigt. Fiir das néchste
Modell nehmen wir einen Kiefernzweig
mit einem kleinen Zapfen, bei dem da-
durch Kopf, Geweih und Hals gleich zu-
sammenhdngen und keiner komplizierten
Steckverbindung bediirfen (Bild 49). Die-
ses Modell verlangt zwar etwas mehr
Phantasie als die differenzierte Gliede-
rung mit dem Zweiggeweih oder dem
-gehérn, aber in der Aussage kdnnen die
Kinder auch mit dieser Vereinfachung Un-
terschiede zwischen kleinen und groBen
Tieren und deren verschiedenen Haltun-
gen erreichen,

Pferd und Reiter (Bild 51) zeigen, wie die
Kinder die inzwischen erlernten Méglich-
keiten kombinieren kdnnen.

Die iiberdachte Futterkrippe wird aus zwei
gleichartig gewachsenen Verzweigungen,
zwei Stiicken Birkenrinde, einigen Stében
und einem Sockel aus Borke gebastelt.
Die Kinder brauchen nur zwei Lécher mit
dem Nagelbohrer in die weiche Borke zu
bohren und die von der Erzieherin zuge-
schnittenen Verzweigungen fiir Dach und
Krippe fest einzustecken.

Einen Hiihnerhof mit einem Hahn, Hen-
nen und Kiiken kénnen die Kinder aus
Eicheln und Kiefernzapfen, aber auch aus
Maiskolbenspitzen und Fruchtsténden von
Erlen anfertigen, wie es unser Beispiel



Hahn und Henne aus kleinen, gebogenen und getrockneten Maiskol-
benspitzen, Kiefernadeln, Hagebutten und Zweigen




(Abb. 96) zeigt. Die im frischen Zustand
gebogenen und dann getrockneten Spit-
zen von Maiskolben zeigen oft jene Ver-
jingung der Form vom Kérper zum Hals
und Kopf, wie wir sie bei einem Huhn
beobachten kénnen. AuBerdem wird durch
die perlartigen kleinen Fruchtansdatze eine
Struktur sichtbar, die éhnlich wirkt wie das
Federkleid eines Perlhuhnes. Als Schwanz-
federn stecken die Kinder einfach Kiefern-
nadeln in die weiche Markschicht des Kol-
bens, und als Kopf eignet sich eine kleine
‘Hagebutte. Mit zusdtzlich eingesteckter
Rinde als Kamm und Halslappen l&aBt sich
sogar ein Hahn charakterisieren.

Die Kiiken aus den trockenen Fruchtstén-
den der Erle erhalten Beerenkdpfe, an
denen die Stengel gleich als Schnabel be-
lassen werden. Fir eine Hiihnerfarm
brauchen die Kinder langgestreckte Stall-
gebdude, die sich aus Zweigen im Sand-
kasten errichten lassen. Ein Meodell, an
dem die Kinder zeigen wollen, wie meh-
rere Hithner auf einer Stange sitzen, kann
zum Beispiel aus einem mit Stacheln be-
setzten Robinienzweig gebastelt werden.
Ohne extra Beine anzusetzen, kénnen die
Kinder Eicheln oder Maiskolbenstiicke als
Kérper der Hihner einfach auf die Sta-
cheln stecken.

Bei der Konstruktion der verschiedenen
Zweigbauten regt die Erzieherin die Kin-
der ihrer Gruppe meist dazu an, von einem
konstruktiven Grundmodell auszugehen,
das die senkrechte Stiitze und den waage-
rechten Trédger am besten demonstriert.
Die beiden Astgabeln und der waage-
rechte Stab eignen sich ebenso, um Zweige
oder Rinde aufzulegen oder einen Kessel
aus einer ausgehdhlten Kastanie tiber die
Feuerstelle zu hdéngen. Ein Zeltlager kann
mit dieser einfachen Konstruktion von den
Kindern jeder Gruppe aufgebaut werden.
In der dlteren Gruppe kénnen die Kinder
aus dem Grundmodell in angemessenen
Proportionen Briicken, Hauser und sogar
Tiirme errichten, wenn sie zum Beispiel vier
gerade Zweige haben, von denen in glei-
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chem Rhythmus die seitlichen Sprosse ab-
gehen, wie wir es bei manchen Stréuchern
finden.

Als wichtigste Voraussetzungen fiir Zweig-
bauten im Sandkasten miissen die Kinder
den Zweck eines Gebdudes, seinen Stand-
ort, den Boden und die Umgebung bertick-
sichtigen, wenn sie zu sinnvollen Konstruk-
tionen und einem inhaltsvollen Spiel ge-
langen wollen. So beginnen sie zuerst,
groBe Oberfléchenformen im Sandkasten
vorzubereiten.

Ein Dorf, das am hiigeligen Ufer eines
Sees liegt, verlangt zum Aufbau die An-
lage der Wasserflache als tiefe und glatte
Geléndeform. Dort, wo die Kinder den
Sand aufhdufen, entsteht bereits das
Hochufer, wéhrend an anderer Stelle ein
abgeflachtes Ufer angelegt wird. Bei einer
Stadt am Strom legen die Kinder zundchst
den Verlauf und die Breite des Stromes im
Sandkasten fest, vertiefen dann das Strom-
bett und haben bereits dadurch eine Uber-
sicht, wo sich flaches und hohes Ufer be-
findet, wo sie eine Briicke bauen, wie wich-
tige StraBen der Stadt verloufen miissen
und wo die Héuser aufzubauen sind.

Vor dem Briickenbau (Abb. 97) ist es oft
notwendig, das Ufer zu befestigen. Pfahle
miissen eingerammt werden, damit die
Tréiger fiir den Bohlenbelag fest aufliegen
und der Sand nicht nachrutscht. Mit den
mehrfach gegabelten Pfosten kénnen die
Kinder auch eine StraBen- oder Eisen-
bahniiberfilhrung bauen. Sie missen bei
einem derartigen Vorhaben die schrage
Auf- und Abfahrt so konstruieren, daB sie
fir Spielzeugfiguren oder Holzfahrzeuge
zu benutzen sind. Wenn .die Kinder ein
Gelénder anbringen, wie es auf der Zeich-
nung zu sehen ist, miissen sie selbstver-
stéindlich auch iiberlegen, wie das Ge-
lander auf beiden Seiten der schragen
Auf- und Abfahrt angepalt werden kann.
Statt zu einer Briicke, die einen FluB liber-
spannt, kann die gleiche Konstruktion auch
zu einem Anlegesteg der WeiBen Flotte
werden.



Briicke aus vier doppelt gegabelten Pfosten, vier waagerechten Hol-
men und Kurzen Staben Flr den Bodenbelag
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Grundgerist Flr ein
Haus mit aufgeleg-
ter Firststonge zum
Aufbau im Sandka-
sten

Abb, 97
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Fiir eine Hafenstadt bauen die Kinder
Deiche, eine Mole mit einem Leuchtturm,
Spundwénde am Kai, Lagerhduser und
Landungsbriicken. Alle genannten Bau-
objekte kénnen die Kinder im Sandkasten
mit Zweigen aus dem Baukasten (Abb. 29
und Bilder 52 bis 55) errichten.
Beobachtungen, Vergleiche, Materialaus-
wahl und Bautatigkeit bringen Erzieherin
und Kinder auf Ideen, wie sie Motive aus
ihrer Umwelt gestalten kénnen. So kann
auch das Grundgeriist fiir ein Haus
(Abb. 97 unten) in vielfdltiger Weise ab-
gewandelt werden. Schon verschiedene
MaBe lassen das abgebildete Modell zu
einem Speicher, Lagerschuppen oder
Wohnhaus werden, wobei natiirlich auch
die Proportionen eine bedeutende Rolle
spielen. Es kommt nur darauf an, ob das
Grundgeriist eng und senkrecht in die
Hoéhe gezogen, breit und waagerecht ge-
gliedert oder etwa in den Verhdltnissen
gebaut ist, wie sie auf unserer Abbildung
zu sehen sind.

Die asymmetrisch geschnittenen  Ast-
gabeln ermdglichen den Aufbau eines
Satteldaches. Dazu gibt die aufgelegte
Firststange eine sichere Auflage, damit die
schrdggestellten Zweige nicht gegenein-
anderfallen, wenn das Dach mit Birken-
rinde oder Zweigen gedeckt wird. Es gibt
aber auch noch einige andere Konstruk-
tionsmoglichkeiten, um die Firststange zu
befestigen. Im einfiihrenden Teil wird auf
der Abbildung 29 gezeigt, wie die Stabe in
Kastanien gesteckt werden kénnen, so
daB die Astgabeln in der Mitte entfallen.
Mit dieser Verbindung kann das Haus
auch im Gruppenraum aufgebaut werden,
weil alle Stébe durch die beiden Steckver-
bindungen in den Kastanien zusammen-
gehalten werden.

Bei der Fischerhiitte (Abb.98) befinden
sich dagegen auf jeder Giebelseite drei
Astgabeln zum Auflegen der waagerech-
ten Tréger. Fiir das Dach schlitzt die Er-
zieherin Schilfhalme ein, die von Knoten
zu Knoten abgeschnitten sind und etwa die
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gleiche Ldnge haben. In diesen Schlitz
kénnen die Kinder abgeschnittene Schilf-
blatter nebeneinander zu einem dichten
Schilfdach stecken (Abb. 98). Nach die-
sem Prinzip lassen sich auch Schilfwdnde
fir die Bauten oder auch ein Ladentisch
anfertigen, wie er auf der Abbildung vom
Verkaufsstand gezeigt wird. Hier klemmen
die Kinder Schilfblétter zwischen zwei ein-
geschlitzte  Halmstiicke.  AnschlieBend
schneiden sie die liberstehenden Spitzen
der Blatter gleichmaBig ab. Wenn die Kin-
der nur eine Blattspitze durch den ein-
geschlitzten Halm stecken, erhalten sie
Wimpel, die zu ihren kleinen Rindenzelten
passen.

Einen Beobachtungsturm fir die Feuer-
wache im Wald oder einen Sprungturm fir
die Badeanstalt kénnen die Kinder aus
geraden Zweigen bauen, deren Gabelun-
gen den gleichen Rhythmus aufweisen, so
daB Tréger und Bohlenbelag in mehr als
zwei Stockwerken libereinander aufgelegt
sind (Abb. 98). Derartige Zweige finden
wir vor allem an jungem Gestréuch, das
durch Art und Wachstumsbedingungen
diese wechselstéindigen Abzweigungen
hervorbringt, von denen jeweils eine Seite
abgeschnitten werden muB.

Wenn wir uns das Modell des Turmes breit
auseinandergezogen mit entsprechend
langen Trégern und Bodenbelag denken,
so entsteht das Bild eines mehrstéckigen
Hauses in Skelettbauweise. Die Stiitzen
kénnen von den Kindern in Sand gesteckt
werden, lassen sich aber auch in vor-
gebohrte Lécher einer Holzplatte stecken,
wenn das Modell im Gruppenraum gebaut
werden soll. — In der Variabilitét eines sol-
chen Modells und in seiner vielgestaltigen
Anwendung besteht der konstruktive Wert
fir die Kinder. Sie haben auBerdem die
Méglichkeit, neben den Turm ein ein-
geschossiges Gebdude zu setzen, so daP
die Héhe des Turmes im Verhdltnis zu dem
flachen Bau besonders eindrucksvoll ist.
Aufgaben, die eine Ensemblebildung ver-
langen, schulen bei der Tatigkeit mit dem
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Schilf aufschlitzen

Abgeschnittene Schilfblatter Flir ein Dach einklemmen

Fischerhiitteé mit einem Schilfdach

Uberdachter Verkaufsstand
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Zweigbaukasten besonders das Gefiihl fiir
Kontraste als Mittel zur Steigerung der
Aussage des einzelnen Bauwerkes. Das
Ferienlager, die Hafenstadt, das Dorf und
der Marktplatz sind einige Motive, die Kin-
der zur schépferischen Tatigkeit beim kon-
struktiven Gestalten anregen.

Noch mehr als fiir fertige Bauten inter-
essieren sich Kinder fiir entstehende Bau-
werke und beziehen sie in ihr Spiel ein, so
daB der Sandkasten zum Spiegelbild einer
groBen Baustelle wird, auf der sich vom
Briickenbau bis zum Wohnungsbau viele
Bauvorhaben aus der Umgebung des Kin-
dergartens widerspiegeln, die von den
Kindern phantasievoll realisiert werden.
Bewegliches Spielzeug (Abb. 99), wie zum
Beispiel Leiterwagen, Traktor und anderes,
kénnen die Kinder aus vorbereiteten Teilen
leicht zusammensetzen. Der Zuschnitt von
Platten aus Borke oder abgespalteten
Holzstiicken und R&adern aus gleichmaBig
gewachsenem Rundholz, bei dem die Mark-
flihrung genau in der Mittelachse liegt, ist
nur bei entsprechender Anleitung durch
die Erzieherin méglich. In einer Schneid-
lade kénnen Kinder der élteren Gruppe
von einem Ast, der etwa 20 bis 40 mm stark
ist, Réder fiir einen Leiterwagen oder Trak-
tor absdgen. Jedes Kind ségt zum Beispiel
ein Rad vom ,Stamm" ab, so daB ein
Wagen in Gemeinschaftsarbeit einiger
Kinder mit der Erzieherin entsteht.

Die Bohrlécher fiir die Sprossen des Lei-
terwagens miissen etwa 10 mm von der
Kante des Borken- oder Holzstiickes ent-
fernt sein, weil ein Nagelbohrer das Holz
sonst leicht spaltet. Bohrungen fiir die bei-
den beweglichen Achsen miissen von der
Erzieherin ausgefiihrt werden. Als Material
flir die Achse eignen sich geschdlte Wei-
denruten. Die Rader kdnnen die Kinder
in der Mitte selbst vorbohren und dann
fest auf die Achsen stecken.

Etwas komplizierter ist der kleine Traktor
anzufertigen, bei dem durch die unter-
schiedlichen Durchmesser der Réder vorn
extra ein Stiick Borke untergesetzt und ein-
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gediibelt werden muB. Die tiberstehenden
Diibel dienen dann gleichzeitig zum Auf-
setzen der Motorhaube. Eine Kastanien-
schale als Fahrersitz und ein Steuerrad aus
einer abgesdgten Holzscheibe kénnen die
Kinder mit Zweigstiicken selbst auf der
Grundplatte befestigen. Auch einen Bol-
zen zum Anhdngen des Leiterwagens, den
Auspufftopf und die Lampen aus den
Fruchtbechern von Eicheln bohren und
stecken die Kinder gern selbst ein.

Leiterwagen und Traktor sind zwar Mo-
delle, deren Gestaltung weitgehend von
der Erzieherin vorbereitet und beeinfluBt
wird, aber schon die Mithilfe der Kinder
und das Erlebnis einer Arbeit in Gemein-
schaft mit ihrer Erzieherin bringen fir die
Kinder neue Einsichten und Kenntnisse.
Wenn die Kinder aus Schachteln und Well-
pappe bereits dhnliche Modelle angefer-
tigt haben, bemerken sie im ProzeB der
Tatigkeit, welche Schwierigkeiten bei der
Arbeit mit anderem Material iberwunden
werden missen und welches Werkzeug
dabei zweckmdBig eingesetzt wird.

Bastelarbeiten zur Ausgestaltung
von Festen und Feiern

Im Laufe des Jahres gibt es durch Feste
und Feiern Gemeinschaftserlebnisse, die
von der Erzieherin mit den Kindern zu
Héhepunkten ihres Lebens im Kinder-
garten gestaltet werden. Dazu gehért die
aktive Beteiligung der Kinder bei der Vor-
bereitung und beim Ablauf eines Festes,
wenn es in seinem Inhalt emotional von
ihnen erfaBt und erlebt werden soll. Die
Aufnahme der Jiingsten ist das erste und
die Verabschiedung der Kinder der alteren
Gruppe aus dem Kindergarten das letzte
Glied in dieser bunten Kette. In der Aus-
gestaltung von Festen und Feiern richtet
sich die Erzieherin nach dem Bildungs- und
Erziehungsplan, dem spezifischen Inhalt
hesonderer Anldsse, dem Verstdndnis der



Leiterwagen dus Borke, Holz-
stdben und Rddern aus gestg-
tem, trockenen Astwerk
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Kinder ihrer Gruppe und den besonderen
rdumlichen und materiellen Méglichkeiten
des Kindergartens.

Den besten Schmuck bilden je nach der
Jahreszeit blilhende Blumen, Herbstlaub,
ein belaubter Heckenrosenzweig mit Hage-
butten, vorgetriebene Kirschen-, Kasta-
nien- oder Birkenzweige, die geschmack-
voll in passende Vasen geordnet werden.
Zur Weihnachtszeit arrangiert die Kinder-
gértnerin Tannen- oder Kiefernzweige mit
Strohsternen und Ketten aus Stroh mit
Buntpapierstiicken. Zu Ostern gibt ein bli-
hender Forsythienzweig mit ausgeblase-
nen bemalten, beklebten oder in einer an-
deren Technik dekorierten Eiern dem
Gruppenraum ein schénes, stimmungs-
volles Aussehen zur Friihlingszeit.
Konstruktive Bastelmodelle betrachten wir

dagegen unter verschiedenen Aspekten.’

Sie haben einen didaktischen Wert fiir die
Kinder wihrend der Anfertigung und wéh-
rend des Spiels. Viele dieser Modelle be-
sitzen aber auch einen dekorativen Wert,
wenn sie im Gruppenraum so aufgestellt
werden, daB Mobiliar, Raum und Modelle
eine geschmackvoll aufeinander abge-
stimmte Einheit bilden. Die Arbeitsergeb-
nisse stellen auch fiir Besucher eine kleine
Leistungsschau der Gruppe dar.
AuBerdem basteln die Kinder eine Reihe
von Modellen, die sich als Geschenke eig-
nen und zugleich Bestandteile einer fest-
lich dekorierten Tafel zu einem bestimmten
AnlaB sind. — Prinzipien, von denen sich
die Erzieherin bei der dekorativen Aus-
gestaltung von Festen und Feiern leiten
1&Bt, sind in dem Kapitel ,Grundlagen zur
Dekoration beim Basteln und Kon-
struieren" dargelegt. Die folgende Uber-
sicht gibt noch einmal Anregungen und Er-
génzungen zum Zusammenstellen ver-
schiedener Modelle fiir Feste und Feiern
im Laufe des Jahres.

Empfang der jiingeren Gruppe im Kinder-
garten

Tischschmuck: Bemalte oder beklebte Tisch-
karten mit Tier-, Pflanzen- und Spielzeug-
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motiven, nach denen jedes Kind seinen
Platz in der Garderobe und im Waschraum
erkennt;

Geschenke: Kegel- oder Drahtpuppen,
Hampelmdnner;

Wandschmuck: Dekorierte Hampelmé&nner
in bunter Reihe.

Jahrestag unserer Republik

Tischschmuck: Festlich geschmiickte StraBe
aus Schachtelbauten mit aufgestellten
Féhnchen und kleinen Wimpelketten (zum
Beispiel Abb. 101 oben);

Wandschmuck: Wimpelketten an der Fen-
sterfront; Hammer, Zirkel und Ahrenkranz
werden gesondert als Faltschnitte angefer-
tigt und tbereinander auf Fahnchen ge-
klebt; Wandbehang aus geschnittenen
Blumen und figiirlichen Reihenschnitten.
Weihnachtszeit

Tischschmuck: TannenstrauB mit Stroh-
sternen, Wichtel aus einem Kegel, Apfel-
mdnnchen, Schneemann, Schlitten, stili-
sierte Tannen, bedruckte Servietten, Tiere
an der Futterstelle;

Vitrine oder Schrank: Weihnachtsmarkt
aus Schachteln, Papiertannen und Puppen
aus Kreppapier.

Bei der Zusammenstellung achtet die Er-
zieherin auf die Einheitlichkeit der Formen,
Farben und des Materials. Dabei werden
aus der Freude am Schmiicken und am
Kontrast zwischen dem Material des
Schmucktrdgers und dem der Schmuck-
elemente oft Kompromisse geschlossen.
Auf einer dunkelgriinen Tanne wirkt das
hellgelbe, gldnzende Stroh als Stern oder
Kette hervorragend in seinem Material-
und Farbgegensatz. Aber auch Buntpapier,
Glas- oder Metallfolie kénnen als Baum-
schmuck sehr gut aussehen, wenn die ein-
zelnen Dinge gut gestaltet sind und
dezent verteilt werden.

Nach dem Prinzip einer materialgerechten
Verarbeitung liegt es nahe, zum Beispiel
Buntpapier mit Plasthalmen zu einer Kette
zu verbinden. Diese Zusammenstellung
geniigt aber nur dann dsthetischen An-
spriichen, wenn Halme von nur einer Farbe



Modelle Fur die Erzieherin

Apfelmadnnchen mit weiler Halskrause, eingeschnittenen Haaren,
rotem Kegelhut, dreieckigen Augen und Mund aus einem Dreieck

Strohsterne aus geglatteten Halmen, zusammengehalten mit einem
Faden roter Nahseide, der in zwei Richtungen durch das Staken-
kreuz geflochten wird
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(zum Beispiel undurchsichtiges Neapel-
gelb) mit farblich passenden Buntpapier-
stiicken kombiniert werden. Durchsichtige
maigriine Halme und Buntpapier wiirden
uns dagegen auf Tannengriin nicht ge-
fallen. Der Volksbrauch, Tannen und Tan-
nengriin zur Weihnachtszeit mit allerlei
Dingen aus verschiedenen Materialien zu
schmiicken, sollte die Erzieherin in jedem
Jahr erneut dazu fithren, tiber angemes-
sene dekorative Méglichkeiten zur Aus-
gestaltung in ihrem Kindergarten nachzu-
denken. — Nicht vielerlei Dinge zieren eine
vorweihnachtliche Tafel gut, sondern Mo-
delle, die in wohlabgewogenem Rhythmus
dem Geschirr und dem Gebéck bei der
Aufstellung angeglichen sind.
Wandschmuck: Transparentsterne fiir die
" Fensterfront, Schachtelketten, von denen
jedes Kind der Gruppe vom 1. Dezember
bis Weihnachten einmal eine Schachtel mit
einer kleinen Uberraschung (SiiBigkeit,
kleines Spielzeug usw.) abschneiden darf,
woflir die Erzieherin aus Velourpapier
einen Weihnachtsmann von entsprechen-
der GréBe als Untergrund auf eine Papp-
tafel kleben kann (Abb. 100); Hohlsterne,
Ampeln, Ketten, Papiernetze, Fachersterne
eignen sich flir den WeihnachtsstrauB, den
Adventskranz oder die Weihnachtspyra-
mide; aus geschnittenen Schneekristallen
und Hampelménnern kann die Erzieherin
mit den Kindern auf dunklem Velourpapier
eine hiibsche Wanddekoration anfertigen
(Reihen- oder Flachenmuster);
Geschenke: Kastchen, Konfektpuppen,
Lesezeichen, bedruckte Servietten, Platz-
deckchen, Untersetzer, Nadelkissen, Na-
delbuch, Topflappen, Schliisselbrettchen,
Schmuckketten.

Faschingsfest

Tischschmuck: Schachteltiere und Figuren,
Korktiere und Figuren, Clown, Klapper-
schnabel, Kegelpuppen, Fécher, Pritschen
und Hiite in kleiner Ausflihrung (fiir die
Puppen passend);

Wandschmuck: Girlanden, Wandbehang
aus Reihenschnitten von Figuren, Masken;
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Zubehér zum Kostiim: Hite, Pritschen,
Facher, Ansteckblumen aus Kreppapier,
Schmuckketten, Krénze, Kreppapierrécke.
Internationaler Frauentag

Tischschmuck: Drahtpuppen auf stand-
festen Unterlagen, Verbindung mit Féhn-
chengirlanden (Abb. 101), Konfektpuppen;
Geschenke: Gliickwunschkarten mit Falt-
schnitten, Mappe fiir Kunstpostkarten,
dekorierte Biigel, Lesezeichen, Untersetzer,
bedruckte Servietten, Topflappen;
Wandschmuck: Blumenkante aus geschnit-
tenem Buntpapier, selbst angefertigte
Fahnchen- oder Wimpelgirlanden.
Frithlingsanfang — Ostern

Tischschmuck: Bliiten- oder Birkenzweig
(eventuell vorgetrieben) mit ausgeblase-
nen, dekorierten Eiern behdngt, gefaltete
und geflochtene Eierkérbchen, Eierbecher,
Hahn und Henne aus Papierschnitten auf
ausgeblasenen Eiern, Hasen aus Papier-
streifen oder aus Eiformen;
Wandschmuck: Zusammenstellung von
ausgeschnittenen, flachen Eiformen, die
mit Buntpapier gemustert wurden, fiir
einen Wandfries oder Wandbehang (Ein-
beziehen gerissener Bliitenzweige).

Erster Mai

Tischschmuck: Puppen aus Kreppapier,
Maibaum, Festzug mit geschmickten Fahr-
zeugen aus Schachteln;

Wandschmuck: Wimpelketten aus Papier
oder Stoff, Wandbehang aus gerissenen
oder geschnittenen Mainelken und figlr-
lichen Reihenschnitten, geschmiickte Stek-
ken fiir den Festzug.

Internationaler Kindertag

Tischschmuck: Blumen, kreisférmig auf-
gebaute figlirliche Reihenschnitte, Pup-
pen mit Féhnchengirlanden, Bootsflotte mit
Wimpeln;

Wandschmuck: Verschiedenfarbige figiir-
liche Reihenschnitte mit Kindern verschie-
dener Lander;

Umzug und Wettspiele: Festrosetten aus
Kreppapier, Blumenkrinze, Feststecken
mit Blumen, Bandern und Tauben, Wind-
miihle, Flieger, Fallschirmspringer, Turner.
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Abschied der dlteren Gruppe vom Kinder-
garten

Tischschmuck: Dekorierte, kegelférmige
Zuckertliten, zylinderférmige Papierpup-
pen mit kleinen Geschenken (Bleistift,
Radiergummi), Korkpuppen als Bleistift-
halter (Arme miissen aus Draht sein);
Erinnerungsgeschenk: Dekorierte Sammel-
mappe mit Arbeitsergebnissen, aus denen
die Entwicklung des Kindes auf dem Gebiet
der Bildgestaltung ersichtlich ist.

AuBer den hier angefiihrten Festen und
Feiern gibt es ortlich bedingte Feste, die
in jedem Kindergarten der Tradition ent-
sprechend von der Erzieherin mit den Kin-
dern vorbereitet und gestaltet werden. Die
Ehrung bestimmter Berufsgruppen, das
Erntefest, ein Heimatfest geben durch
die Besonderheit des Anlasses viele An-
regungen und Maglichkeiten, dekorative
Aufgaben zu I6sen und Modelle oder Ge-
schenke anzufertigen. Grundsdatzliche Aus-
fihrungen dariiber, wie die Materialien
gestaltet werden sollten, sind in den spe-
ziellen Kapiteln des Buches zu finden.

Geeignete Modelle
fiir didaktische Spiele

In vielen, von den Kindern gebastelten
Gegenstdnden liegt ein zweifacher didak-
tischer Wert. Erstens lernen die Kinder
beim Basteln und Konstruieren der Dinge
und zweitens lassen sich mit diesen ge-
bastelten Gegenstdnden schépferische
und didaktische Spiele gestalten. Dabei
besteht die Méglichkeit, daB die alteren
Kinder fiir die jingeren das Material und
die Modelle fiir didaktische Spiele vor-
bereiten kénnen. Besonders gern beschdf-
tigen sich die Kinder selbst mit ihren ge-
bastelten Puppen, Tieren, Héusern, Autos
und anderen Modellen.

Wichtige Voraussetzungen sind Einfalls-
reichtum und pddagogisches Talent der
Erzieherin, um alle Kinder einer Gruppe
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zum Spiel mit selbstgebastelten Gegen-
stinden anzuregen. In der Praxis des Kin-
dergartens wurden eine ganze Reihe von
didaktischen Spielen entwickelt, die be-
stimmte Bildungs- und Erziehungsziele ver-
wirklichen helfen, die ihre besonderen
Spielinhalte haben und durch Regeln die
Spielhandlung vorschreiben.?” Die Erziehe-
rin bastelt mit den Kindern zwar vor-
wiegend Modelle unter konstruktiven und
dekorativen Aspekten, sie beriicksichtigt
dabei deren Spielféhigkeit, die sich aber
nicht nur im Rollenspiel, sondern auch in
didaktischen Spielen bewdhren kann.

Mit einigen Beispielen sollen der Erziehe-
rin Anregungen gegeben werden, aus den
verschiedenen Arbeitsbereichen brauch-
bare Modelle herauszusuchen und sie fiir
didaktische Spiele zu nutzen.

Spiel: Jede meiner Puppen hat ein an-
deres Kleid

Aufgabe: Die Kinder liben und festigen
die Anwendung von sechs Farbnamen und
wenden dabei das grammatikalisch rich-
tige Aussprechen von Verhéltniswortern im
Dativ an. Weitere Méglichkeiten bestehen
bei Varianten des Spiels im Bekannt-
machen mit Mengen, im Zerlegen von
Mengen und im Vergleichen von Teil-
mengen.

Spielmaterial: 36 flache Puppen (Abb.72
unten) oder Kegelpuppen (Abb. 85), von
denen jeweils sechs in verschiedenen Far-
ben grundiert sind, zum Beispiel sechs rote,
gelbe, blaue, griine, violette und braune
Kleider; ein Wiirfel aus zugeschnittenem
Kork oder Holz, der durch beklebte oder
bemalte Flidchen die Kleiderfarben der
Puppen zeigt.

Spielregel und -verlauf: Am Spiel beteili-
gen sich sechs Kinder und die Erzieherin.
Die Puppen stehen auf einem Tablett
neben der Erzieherin. Jedes Kind wiirfelt,
nennt die Farbe und sagt zum Beispiel
zur Erzieherin: ,lch habe eine Puppe mit
einem roten Kleid gewonnen”, danach
sucht es sich die passende Puppe aus. Wer
in der zweiten Runde eine Farbe wiirfelt,
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von der er schon eine Puppe hat, setzt ein-
mal aus. Sieger ist, wer zuerst sechs Pup-
pen mit sechs verschiedenen Kleiderfarben
hat.

Spiel: Wir bauen eine StraBie

Aufgabe: Die Kinder bilden und ordnen
Mengen, sie wenden dabei die Zahlwdrter
eins bis zehn an. Weitere Maglichkeiten
bestehen im Anwenden der Ordnungs-
zahlwérter bis zehn und im Vergleichen
der unterschiedlichen Ldngen, Breiten,
H8hen und Farben der Hauser.
Spielmaterial: Zehn Einzelbauten aus
Schachteln (Abb. 4 und 37), die in einem
angemessenen GréBenverhdltnis zuein-
ander stehen, wobei jedes Gebdude ver-
schieden bemalt oder beklebt und mit
einem Hausnummernschild (1=10) ver-
sehen ist. Eine Drehscheibe mit Feldern,
auf denen jedes Gebdude durch Farbe,
Hausnummer und Punkte gekennzeichnet
ist, gibt den Kindern jeweils drei Ver-
gleichsméglichkeiten, die aber auch je
nach der Steigerung des Schwierigkeits-
grades von der Erzieherin eingeschrénkt
werden kénnen.

Spielregel und -verlauf: Es beteiligen sich
funf Kinder, die an einem Tisch sitzen, auf
dem der StraBenverlauf durch einen Woll-
faden oder Packpapierstreifen begrenzt
wird. Die Hd&user stehen auBerhalb des
Spielfeldes auf einem Tablett. Jedes Kind
darf nacheinander die Drehscheibe be-
wegen. Nach dem vom Pfeil bezeichneten
Feld nennt es Farbe und Hausnummer,
sucht das betreffende Haus aus und stellt
es an der markierten StraBenlinie auf.
Jeder, der ein Haus aufgestellt hat, be-
kommt eine Spielmarke von gleicher Farbe.
Sieger ist, wer die meisten Spielmarken er-
halt. Er darf die Héauser zum Beispiel so
ordnen, daB alle nach der laufenden
Hausnummer von eins bis zehn aufge-
baut stehen. Jedes Kind sagt entsprechend
der Einordnung des von ihm aufgestellten
Hauses zum Beispiel: ,Ich habe das flinfte
Haus aufgebaut.” Zur Kontrolle legt es die
farbige Spielmarke dazu. Es kénnen auch
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zwei Gruppen im Wettbewerb spielen,
wobei die Gruppe gewinnt, die ihre StraBe
zuerst aufgebaut hat.

Spiel: Meine Puppe bekommt neue Kleider
Aufgabe: Die Kinder {iben sich beim Ein-
kauf im Sprechen von vollstéandigen Sétzen.
Sie festigen das Anwenden von Farb-
namen und erlangen Sicherheit beim Um-
gang mit Zahlwértern (eins bis zehn), in-
dem sie fiir die gekauften Kleider Spiel-
marken bezahlen miissen.

Spielmaterial: Jedes Kind erhdlt eine aus-
geschnittene Anziehpuppe (Abb. 81) und
ein gefaltetes Geldtéschchen mit Spiel-
marken. Dem Entwicklungsstand der Kin-
der entsprechend, bekommt jedes Kind
einheitlich bis zu zehn Spielmarken. Fiir
das Kleidergeschéft bendtigen wir ver-
schiedene dekorierte Kleidungsstiicke
(Abb. 81) in geniigender Anzahl und even-
tuell kleine Kleiderstangen und Kleider-
biigel. Die im Faltschnitt angefertigten
Kleidungsstiicke werden mit Schildern aus-
gezeichnet, auf denen zwei, drei, vier oder
funf Punkte den Preis darstellen, ganz wie
es GréBe und Differenzierung im Dekor
erfordern.

Spielregel und -verlauf: Eine Verkdauferin,
eine Kassiererin und fiinf bis zehn Kinder
gehéren zu einer Spielgruppe. Nachein-
ander &uBern die Kinder ihre Wiinsche
und werden von der Verk&auferin beraten.
Sie erhalten die Preisschilder als Bons und
miissen an der Kasse bezahlen. Ein Kind
kann flr seine zehn Spielmarken zum Bei-
spiel fiinf Hemden zu je zwei Punkten kau-
fen, zwei Kleider zu je fiinf Punkten oder
ein Kleid zu fiinf, ein Hemd zu zwei und
einen Pullover zu drei Punkten. Wer die
Summe seines Einkaufs an der Kasse rich-
tig nennen kann, bekommt fiir sein Anzieh-
plippchen eine kleine Zugabe, zum Bei-
spiel ein Kérbchen o. 4.

Spiel: Wer holt den Hahn vom Turm?
Aufgabe: Festigen der Begriffe oben und
unten, hoch und héher; Anwenden der
Prépositionen auf, hinter, neben, unter,
vor und zwischen im Dativ (,Meine Puppe



steht jetzt neben der roten Puppe") oder
im Akkusativ (,Ich stelle meine Puppe
mit dem griinen Pullover neben die rote
Puppe"), je nachdem, ob Ruhestellung
oder Bewegung zum Ausdruck kommen
soll. AuBerdem wird das Anwenden von
Zahlwértern getibt.

Spielmaterial: Mehrere Leitern (Abb. 52a)
werden zu einer langen Leiter mit etwa
dreiBig Sprossen zusammengesteckt. Da-
mit sie nicht durchhdngt, wird sie steil auf-
gestellt. Die Leiter muB so breit sein, dafB
auch mehrere Puppen auf einer Sprosse
stehen kénnen. Einen entsprechend hohen
Turm errichten die Kinder aus Bausteinen
oder gréBeren Schachteln. Vier bis sechs
im einfachen Faltschnitt angefertigte Pup-
pen in verschiedenen Farben und ein Wiir-
fel mit den Punkten eins bis sechs werden
auBerdem bendtigt. Wenn die Kinder die
Mengen bis zur Sechs noch nicht benennen
kénnen, werden zum Beispiel die Wiirfel-
flachen der Finf und Sechs iiberklebt. Die
Erzieherin kann auch einen Kreisel fiir das
Spiel anfertigen, der nach dem Drehen auf
ein Feld mit einem oder zwei Stébchen
zeigt (Abb. 102).

Spielregel und -verlauf: Jedes Kind wiir-
felt einmal und setzt dann seine Papier-
puppe um so viele Sprossen héher, wie es
Augen gewiirfelt hat. Wessen Puppe zu-
erst oben ist, hat gewonnen und erhdlt als
Preis den Hahn vom Turm (Abb. 65) oder
ein anderes kleines Spielzeug, das die Er-
zieherin vor dem Spiel ausgewdhlt und auf
den Turm gestellt hat und wonach das
Spiel benanntist.

Spiel: Preisangeln

Aufgabe: Férdern der Geschicklichkeit,
Festigen der Vorstellung von Farben, Men-
gen, GroBen und Pflege der Sprache. Je
nach der entsprechenden Spielvariante
bewertet die Erzieherin Farbe, GréBe oder
Menge der geangelten Fische zur Ermitt-
lung des Siegers.

Spielmaterial: Angelrute aus einem Holz-
stibchen mit einer Zwirnsschnur und einem
Magnet oder Haken (Steigern der Schwie-

rigkeit). Den Haken biegt die Erzieherin
aus einer Bliroklammer oder einem an-
deren Stiick Draht mit der Rundzange. Die
Fische schneidet sie aus festem Zeichen-
karton zu und |&Bt sie von den Kindern
mit geschnittenen Buntpapiermustern be-
kleben (Abb. 102). AuBer den Fischen in
verschiedenen GréBen miissen fiir Fehl-
fange ein Schuh, eine Konservenbiichse
und ein Kochtopf zugeschnitten werden;
auch eine Sprungfeder aus Draht, die um
einen Bleistift gewickelt wird, kann als
Anglerpech das Spiel beleben, wenn sie
von einem Kind herausgezogen wird. Die
Formen der Fische kénnen von den Kin-
dern auch mit dem Pinseldruck ein be-
stimmtes, formbetonendes Muster er-
halten.

Wenn die Kinder mit einem Magnet
angeln, genligt es, vorn einfach eine Biiro-
klammer aufzustecken, schéner sieht aller-
dings ein kleiner Drahtring aus, der aus
einem Teil der Biiroklammer gebogen wer-
den kann. Sollen die Kinder aber miteinem
Haken angeln, wird die Biiroklammer
rechtwinklig hochgebogen, damit der
Haken leicht eingreift (Abb. 102). Als Be-
grenzung des Fischbassins stellt die Er-
zieherin dekorierte Papptafeln auf, die mit
flexiblem Material (Buchbinderleinen) ver-
bunden werden und sich zusammenlegen
lassen.

Spielregel und -verlauf: Das Spiel kann in
verschiedenen Varianten durchgefiihrt
werden. Die Kinder angeln von ihren Sitz-
platzen aus die fiir sie nicht sichtbaren
Fische mit der Magnetangel. Jedes Kind
sammelt seinen Fang und sortiertihn dann
nach der GréBe, Farbe und Menge. Wenn
der Teich ausgefischt ist, werden die Sie-
ger ermittelt. Als Preise werden zum Bei-
spiel kleine Fische als Anstecknadeln ver-
geben, die aus festem Karton mit auf-
geklebter Staniolfolie angefertigt werden.
Der beste Angler erhdlt einen goldfarbe-
nen, der zweitbeste einen silberfarbenen
und der dritte einen blaufarbenen Fisch.
Mit einem Angelhaken zu fischen erfordert
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von den Kindern gréBere Geschicklichkeit.
Sie erhalten auBerdem eine Angelkarte,
auf der die drei bis fiinf StandardgréBen
der im Teich befindlichen Fische in Um-
rissen aufgezeichnet sind. Jeder geangelte
Fisch muB von den Kindern diesen UmriB-
formen zugeordnet werden.

Sieger ist, wer zuerst die Bedingungen sei-
ner Angelkarte erfiillt hat. Am einfachsten
kénnen die Kinder mit dem Angelhaken
fischen, wenn sie in das Bassin hinein-
sehen diirfen. Sie angeln dann mit be-
stimmter Absicht nach den auf ihrer Karte
verzeichneten Fischen.

Spiel: Ringe werfen

Aufgabe: Geschicklichkeit und Zielsicher-
heit beim Werfen mit Ringen nach einem
Stab, Wettbewerb Mannschaf-
ten und Ubungen im Vergleichen von
Mengen.

Spielmaterial: Sechs Ringe mit einem
Durchmesser von etwa 25 bis 30 cm (aus
Weidenruten), die an beiden Enden abge-
schragt und mit Bast zusammengebunden
werden, zwei stérkere Haselruten, die im

weier

Freien von den Kindern tief in die Erde
gesteckt werden miissen und 18 kurze
Stébchen.

Spielregeln und -verlauf: Zwei Mannschaf-
ten zu je drei Kindern stehen in gleichem
Abstand von den eingesteckten Haselruten
entfernt. Jedes Kind wirft nacheinander
drei Ringe um die Haselruten. Die Er-
zieherin gibt fiir jeden Ring, der trifft, ein
Stdbchen aus. Gewonnen hat die Mann-
schaft, welche von ihr die meisten Stdbchen
(9 Stlick) bekommen hat. Jedes Kind er-
hélt einen kleinen Preis. Das Ringwerfen
kann in verschiedenen Varianten gespielt
werden.

In @hnlicher Weise, wie es in den Bei-
spielen dargelegt ist, kann jede Erzieherin
selbst didaktische Spiele in ihrer Gruppe
entwickeln und geeignete Modelle aus
den Bastelbereichen dafiir aussuchen, um
bestimmte Bildungs- und Erziehungsauf-
gaben wirksamer dadurch zu unterstlitzen.
Die folgende Ubersicht zeigt einige didak-
tische Spiele 3 und weist auf dazugehdrige
Bastelmodelle hin.

Spiel Seite  Bastelmodell Seite
Piippchen, wo bist du2 . . . . . 44 Flache Faltpuppe (Abb. 72 unten)
Fangbecher . . . . . . . . . 48 Fangbecher (Abb. 73)
Woraus ist der Gegenstand Figuren aus Naturmaterial,
hergestellt2 . . . . . . . . . 77 Kork, Draht, Stoff usw.
Rate, was fehlt!. . . . . . . . 121 Unvollstdndige Fahrzeuge,
Bauten und Figuren
Suche den richtigen Gegenstand! . 129  Kleine Fahrzeuge, Puppen,
Tiere, Hauser, Geréte
Alle Tiere laufen ins groBe Gatter . 148  Gatter (Abb. 52)
Tiere (Abb. 65)
Wir angeln Késtchen . 150 Kastchen (Abb. 76 unten)
Schachtelhéuser (Abb. 37)
Fahnen schmiicken unseren Kinder- Standflachen fiir Fahnen-
garten . . 154  stangen (Abb. 6/7)
Wir ziehen um . 173  Puppenmébel (Abb. 49/50)
Drahtpuppen (Abb. 63)
Fahrzeuge (Abb. 41/43)

224



"

7lu.-,|.‘.







Bild 11

227



Bild 12

Bild 13

Bild 14

228



Pt e

Bild 16

Bild 17

[262580] 229



Bild 18

Bild 20

230



Bild 21 Bild 23

Bild 22 Bild 24

15% 231



Bild 25

Bild 26

P e

Bild 27

232



Bild 28

ML

Bild 30 Bild 32

233



ild 35

B

Bild 33

Bild 34

234



235



Bild 41

Bild 42

Bild 43

236




Bild 45

Bild 46

237



Bild 49

238



Bild 51

239



Bild 54

Bild 53 Bild 55

240



Anmerkungen

1

o

10
11

12
13

D. B. Elkonin: Zur Psychologie des Vor-
schulalters. Volk und Wissen Volks-
eigener Verlag, Berlin 1965, S. 21.

Vgl. ebenda, S. 117.

Vgl. G. Wildauer: Zur Entwicklung der
geistigen Tdatigkeit im Vorschulalter.
Volk und Wissen Volkseigener Verlag,
Berlin 1968, S. 54.

Vgl. W. G. Netschajewa: Arbeitserzie-
hung im Kindergarten. Volk und Wissen
Volkseigener Verlag, Berlin 1967.
I.Launer: Persdnlichkeitsentwicklung im
Vorschulalter bei Spiel und Arbeit. Volk
und Wissen Volkseigener Verlag, Ber-
lin 1969.

Karl Marx: Das Kapital. |. Band, Dietz
Verlag, Berlin 1957, S. 185.

Vgl. ebenda, S. 187.

A.S.Makarenko: Vortrage liber Kinder-
erziehung. Volk und Wissen Volks-
eigener Verlag, Berlin 1949, S. 47.

W. G. Netschajewa: A.a. O., S. 139.
Saporoshez/Elkonin: Psychologie der
Persénlichkeit und der Tatigkeit des
Vorschulkindes. Verlag Proswestsche-
nije, Moskau 1965, S. 162 (russ.).
Ebenda, S. 163.

1. S. Newerowitsch: Kleine Hdnde am
groBen Werk. Volk und Wissen Volks-
eigener Verlag, Berlin 1959, S. 34,

I. Launer: A. a. O.

A.Ussowa: Die Lerntatigkeit der Kin-
der. ,Doschkolnoje wospitanije”,

Heft 1/1969, S. 31.

14 Ebendaq, S. 35.
15 Ebenda, S. 35.

16
17

18
19

20

21
22

23

24

25

26

27

28

Ebenda, S. 37/38.

S. L. Rubinstein: Grundlagen der all-
gemeinen Psychologie. Volk und Wis-
sen Volkseigener Verlag, Berlin 1960,
S. 681.

Vgl.l. Launer: A. a. O.

F.Engels: Anteil der Arbeit an der
Menschwerdung des Affen. Kleine Bii-
cherei des Marxismus-Leninismus. Dietz
Verlag, Berlin 1951, S. 7.

Vgl. S. L. Rubinstein: Grundlagen der
allgemeinen Psychologie. Volk und
Wissen Volkseigener Verlag, Berlin
1962, S. 468,

Ebenda, S. 681.

Zitiert nach: Walter Ulbricht. Rede auf
dem VI. Pddagogischen KongreB 1961.
In: Grundfragen der sozialistischen
Pddagogik. Dietz Verlag, Berlin 1961,
Bildungs- und Erziehungsplan fiir den
Kindergarten.

Volk und Wissen Volkseigener Verlag,
Berlin 1967, S. 120.

AnriB: Vorzeichnung bei Holz- und Me-
tallarbeiten.
Ankérnen:
markieren.
A. Schmidt-Walter: Umweltgestaltung.
Volk und Wissen Volkseigener Verlag,
Berlin 1967, S. 42.

Vgl. Bildungs- und Erziehungsplan fiir
den Kindergarten. A. a. O., S. 119.
Vgl. U. Ballmann: Vorbereitung auf
den Schreibunterricht durch dekoratives
Zeichnen. Volk und Wissen Volks-
eigener Verlag, Berlin 1962, S. 5.

Mit Stahlstift AnriBpunkt

241



29

30

31

32
33
34
35
36

37

38

242

Vgl. Bildungs- und Erziehungsplan fir
den Kindergarten. A. a. O., S. 114,

L. Schroeter: Bauen im Kindergarten.
Volk und Wissen Volkseigener Verlag,
Berlin 1963, S. 29.

Vgl. Bildungs- und Erziehungsplan fir
den Kindergarten. A. a. O., S. 58.

Vgl. Autorenkollektiv: Praktikus. VEB
Fachbuchverlag, Leipzig 1965, S. 38.

Edi Kalista: Kleine Papierzaubereien.
JKunsterziehung”, Heft 10/1968.

Val. Bildungs- und Erziehungsplan fir
den Kindergarten. A. a. O., S.17.
Ebenda, S. 22 und 79.

Jurko: Textilmalfarbe.

Didaktische Spiele. Volk und Wissen
Volkseigener Verlag, Berlin 1969.

Vgl. ebenda.



Literaturverzeichnis

M. Arndt: Didaktische Spiele. Volk und
Wissen Volkseigener Verlag, Berlin 1964,
Autorenkollektiv: Praktikus. VEB Fachbuch-
verlag, Leipzig 1965.

Autorenkollektiv: Pddagogische Studien-
texte zur Vorschulerziehung. Volk und
Wissen Volkseigener Verlag, Berlin 1965.
Autorenkollektiv: Werken und Formen.
Volk und Wissen Volkseigener Verlag, Ber-
lin 1960.

I. Baier: Das Lernen im Geflige der Tétig-
keiten und sein Anteil an der allseitigen
Entwicklung des Vorschulkindes. ,Neue Er-
ziehung im Kindergarten”, Heft 4/1968,
10/1968.

U. Ballmann: Vorbereitung auf den
Schreibunterricht durch dekoratives Zeich-
nen. Volk und Wissen Volkseigener Ver-
lag, Berlin 1962.

F.W. Becker: Anregungen zum Bauen im
Sandkasten. ,Neue Erziehung im Kinder-
garten”, Heft 4/1964,

F.W. Becker: Bau mit uns! Verlag Karl
Nitzsche, Niederwiesa 1959.

F. W. Becker: Entdeckt in Wald und Feld.
Dr. Herbert Schulze Buch- und Kunstverlag
Nachf., Leipzig 1962.

Bildungs- und Erziehungsplan fiir den Kin-
dergarten. Volk und Wissen Volkseigener
Verlag, Berlin 1967.

D. B. Elkonin: Zur Psychologie des Vor-
schulkindes. Volk und Wissen Volkseigener
Verlag, Berlin 1965.

F. Engels: Anteil der Arbeit an der Mensch-
werdung des Affen. Dietz Verlag, Berlin
1951,

I. A. Fljorina: Asthetische Erziehung des
Vorschulkindes. Volk und Wissen Volks-
eigener Verlag, Berlin 1967.

K.GroB: Uber das Nachgestalten zum
besseren Erkennen. ,Neue Erziehung im
Kindergarten®, Heft 1/1969,

F.Kihne: Kleine Papierzaubereien von Edi
Kalista. ,Kunsterziehung", Heft 10/1968.
E. Laffin: Feste und Feiern im Kinder-
garten. Volk und Wissen Volkseigener Ver-
lag, Berlin 1961,

W. G. Netschajewa: Arbeitserziechung im
Kindergarten.

Vol und Wissen Volkseigener Verlag,
Berlin 1967.

S. L. Rubinstein: Grundlagen der allge-
meinen Psychologie. Volk und Wissen
Volkseigener Verlag, Berlin 1962.

R. Schauer: Basteln mit den Jiingsten im
Kindergarten. Volk und Wissen Volkseige-
ner Verlag, Berlin 1962.

A. Schmidt-Walter: Umweltgestaltung.
Volk und Wissen Volkseigener Verlag, Ber-
lin 1967.

E. Schépp: Wenn der Osterhase kommt.
.Neue Erziehung im Kindergarten"”, Heft 3,
1968.

L. Schroeter: Bauen im Kindergarten. Volk
und Wissen Volkseigener Verlag, Berlin
1963.

H.Triimper: Handbuch der Kunst- und
Werkerziehung. Rembrandt-Verlag, Berlin
1953.

M. Windisch: Schépferisches Gestalten im
Tageslauf. ,Neue Erziehung im Kinder-
garten”, Heft 1/1969.

243



262580-1



